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BOLUM A

DiJi-HOLISTIK MODUL

‘



Giris

1. Giris

Hafif dizeyde zihinsel yetersizligi (HZY) olan bireyler, bilissel ve akademik beceriler, glinlik
yasam becerileri, sosyal iliskiler ve ifade edici dil becerilerinde sinirliliklarla karakterize edilen
guclikler yasamaktadir (Dykens, 2000). HZY olan bireylerin bu alanlarda yasadiklari glclikler
yas ve gelisimsel 6zelliklerine gore farkllik gosterse de toplum iginde islev gorme ve bagim-
siz yasam icin gerekli becerileri sergileme konusunda da sinirliliklar getirmektedir. Bu nedenle,
zihinsel yetersizligi olan bireyler igin etkili ve kanita dayali yontemlerle ve zengin uyarici ortam-
larla yapilandiriimis programlara ihtiya¢ duyulmaktadir (Price, Morris & Costello, 2018). Bu tir
mudahaleler akademik, iletisim, sosyal, oyun, 6z bakim ve sosyal uyum becerilerini gelistirmeyi
amaclamaktadir (Jacobson, Mulick & Rojahn, 2007). Ginimuzde 6gretim teknolojilerinin yay-
ginlagsmasiyla birlikte 6zel egitim alaninda ve projenin hedef kitlesi olan MID'li bireylerle teknolo-
jiden yararlanma ihtiyaci dogmustur.

Kurt ve Kurtoglu Erden (2020) akademik ve 6z bakim becerileri arasindan segilen tek bir be-
cerinin akilli cihazlarla gercgeklestirildigi calismalarin daha yaygin oldugunu belirtmistir. Ancak
bu bireyler birden fazla alanda farkli grenme &zelliklerine ve yetersizliklere sahiptir. Ozellikle
sosyal-duygusal alanda karar verme, kendini yonetme ve empati gibi soyut becerilerde HZY olan
bireyler daha fazla sinirlilik yasamaktadir (Woodman vd., 2014). Bu nedenle bireylerin 6zellik-
lerine uygun ve farkli beceri alanlarini da kapsayan gelistirilmis yazihm uygulamalarina ihtiyac
duyulmaktadir. Zihinsel yetersizligi olan bireyler icin en yaygin kullanilan teknoloji uygulamasi
akill cihazlar igin gelistirilen yazilimlar olmakla birlikte, gelistirilen uygulamalarin tek bir 6gren-
me alanina yonelik olmalari sebebiyle sinirli kaldigi gértlmektedir. Bu nedenle dijital-holistik
uygulamanin duygusal farkindalik, kisiler arasi iliskileri dizenleme, kisisel bakim, yasam bece-
rileri, karar verme ve problem ¢6zme gibi daha soyut distinmeyi gerektiren birden fazla alani
kapsamasi planlanmaktadir. Bu baglamda modultn soyut becerilerin uygulanmasinda somut bir
rehber olabilecegi disinudlmektedir.

Teknolojiarag ve uygulamalarinin HZY olan bireylerle kullanildigi calismalarda genellikle dog-
rudan ogretim yontemi, video ile modelleme, hatasiz 6gretim yontemleri, yapici geri bildirim,
cizgi siliklestirme gibi 6gretim yontemlerinin kullanildigi gordlmektedir. Bu 6gretim yontemleri-
nin sayisinin mevcut yontem ve tekniklere gore daha sinirli oldugu gortlmektedir. Mevcut birgok
ogretim yontemi ile teknoloji konusu harmanlanabilir ve daha modern uygulamalara ulasilabilir



(Deveci Topal, Kolburan Geger & Coban Budak, 2021). Yontemlerin nasil kullanilacagi, sinif or-
tamlarinda nasil organize edilecedi ve uygun bireysellestirme ile nasil uyarlanacagi konusunda
eksiklikler bulunmaktadir. Bu modul, HZY dgrenciler tarafindan kullanilan tim yontemleri ele
aldigiicin uzmanlar ve uygulayicilar icin zengin bir rehber olmasi amaciyla olusturulmustur.

HZY 6grencilerin egitim sureclerinin degerlendirilmesi, hem egitim planlarinin olusturulmasi
hem de faaliyetlerin yararhhginin belirlenmesi igin gereklidir. Formal ve informal degerlendir-
meler egitmenlere 6grenci hakkinda detayl bilgi saglar (McLean, Hemmeter & Synder, 2014).
Bu modulde HZY olan ogrenciler degerlendirme, teknoloji uygulamalari ve 6gretim yontem-
lerindeki guclU yonleriyle dne cikmaktadir. Ailelerin ve egitimcilerin uygulama sonuclarini ko-
laylikla izleyebilmelerini saglamak icin bilgilendirme metinlerine yer verilmistir. Ozetle, zihinsel
yetersizligi (ZY) olan bireylerin egitimini ve teknolojisini btlncl ve eklektik bir sekilde ele alan
bu modultn, 6gretmenlere ve ailelere rehberlik etmesine ihtiya¢ duyulmustur. Ayrica 6gretim
sureci, yontem ve teknikler ile degerlendirme gibi konulari da kapsadigi i¢in alandaki uzmanlar
icin de yol gosterici bir kaynak olacaktir. Ciktinin gelistiriimesi surecinde ortak ulkeler tarafin-
danyuarutulen ihtiyag analizi, modulin surekli gincellenmesini saglayan ¢ok disiplinli bilimsel bir
calismanin Urinl olmasi bakimindan da guglu 6zelliklere sahiptir.

1.1. Modiiliin amaci

Dinya genelinde teknoloji kullaniminin hizla arttigr gordlmektedir. Segeneklerin ¢ogalma-
sI ve gelismelerin ginden glne cesitlenmesi ile aileler tarafindan ¢ocuklar icin heyecan verici
iceriklere sahip teknolojik uygulamalarin kullaniminin arttigi gozlemlenmektedir. Bu uygulama-
lar, normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin egitiminde ve ZY olan ¢ocuklarin egitim ortamlarinda
yaygin olarak kullaniimaktadir. Cocuklarin akademik becerilerini desteklemek ve gunluk hayatla
batudnlestirmek igin sayi, sekil, renk, boyut gibi kavramlarin 6gretiminde tabletler ve akilli tah-
talar kullanilmakta; ihtiya¢ duyduklart ATM'den para cekme, evde elektronik cihazlari kullanma
ve telefonla iletisim kurma becerileri ogretilmektedir. Tum bu egitim faaliyetleri igin teknoloji
kullanimi kaginilmazdir ve bu nedenle ZY olan bireylere teknoloji kullaniminin 6gretilmesi ve be-
cerilerinin teknoloji araciligiyla desteklenmesi cok dnemlidir. Ogrencileri desteklerken kullani-
lacak yenilik¢i uygulamalarin daha etkili ve verimli olabilmesiicin ZY olan bireylerin tanilanmasi,
bireysel dzellikleri, egitim yontemleri ve degerlendirme surecleri hakkinda bilgi sahibi olunmasi
zorunludur. Bu modulde akis, 0zel egitim kavraminin ele alinmasi, tulkemizde ve dunyada o0zel
eqitim uygulamalarinin nasil gerceklestigi hakkinda bilgi verilmesi, ZY olan 6grencilerin 6zellik-
leri, teknoloji ve zihinsel yetersizligin ele alinmasi seklindedir. Modul, ZY ve teknoloji konusunu
batunlestirerek dzellikle HZY olan bireylerin egitiminde hangi araclarin kullanildigr hakkinda bil-
gi vermeyi amaclamaktadir. Ayrica ZY olan bireylere teknoloji uygulamalarinin 6gretilmesinde
kullanilan yontem ve teknikleri icermesi acisindan bir rehber niteligindedir. ZY olan bireylerin
ogretim sureglerinin planlanmasi, 6gretmen ve veli rolleri, dikkat edilmesi gereken noktalar ve
degerlendirme sureclerine deginilerek uygulama sureclerinde ogretmenlere ve ailelere rehber-
lik edilmesi amaclanmistir. Digi-holistik yaklasim, ZY olan bireylerle dijital uygulamalara butun-
cul yaklasarak coklu becerilerin desteklenmesini igerir. Bu yaklasimin modul icerisinde detayli
olarak anlatiimasi amacinin ve 6neminin vurgulanmasi, modulin ve yaklasimin buttnlestiriime-
sine ve daha iyi yorumlanmasina rehberlik etmektedir. ModUuli okuyan 6gretmen ve ailelerin
de buatuncul bir bakis acgisi edinmeleri ve HZY bireylerde Digi-holistik bir yaklasim igin teknoloji
kullanimi konusunda bilgilenmeleri amaclanmistir. Son olarak, HZY bireylerin Grandn kullanimi
sirasinda degerlendirilmesi ve ailelere geri bildirim saglanmasi hedeflenmistir.

S ——



1.2. Modiiliin onemi

Teknolojinin egitim hayatinda yer almasiyla birlikte egitim ve 6gretim ortamlarinda kullani-
lan araglar ¢esitlenip yerini yeni teknolojik aracglara birakmaktadir. Cantalarda tasinan kitaplar
yerini tabletler icindeki e-kitaplara, sinifta kullanilan kara tahtalar yerini akilli tahtalara ve te-
pegozler yerini projeksiyon aletleri ve bilgisayarlara birakmistir. Bu egitim teknolojilerinin yer
almasi birden ¢ok duyu organinin egitim strecine dahil olmasini saglayarak egitimin kalitesini,
verimliligini artirmaktadir.

Egitimde en az kisitlayici egitim ortamlarinin olmasi gerektiginden ginimuzde teknolojik
araclarin egitim ortamlarinda kullanima sunulmasiyla birlikte 6grenmekte zorlanan ya da farkl
duyularla 6grenebilen 6grencilere imkanlar saglanmis olmasi 6grencilerin egitimden esit sekil-
de istifade etmelerini de saglamaktadir. Her 6grencinin ayni yolla ve ayni yontemlerle 6grene-
meyecedi, bireysel farklliklarinin oldugu didsundldigunde, teknolojik imkanlarin ¢oklu duyuya
hitap etmesiyle 6grenme kolaylagsmakta ve ogrenilen bilgilerin kalici hale gelmesi desteklene-
bilmektedir. Bireysel farkliliklarin fazlasiyla gortldigu ZY olan dgrencilerin egitiminde de tekno-
lojinin kullanimi 6nemlidir. Bu 6nemden hareketle diji-holistik yaklasiminin daha iyi ifade edile-
bilmesi amaciyla bu moduli olusturma ihtiyaci dogmustur.

Ayrica, 2030 Gindemi (Birlesmis Milletler, 2015) ve 6zellikle Sirdurilebilir Kalkinma Hedefi
(SDG) 4 g6z 6ndne alindiginda, 6grenciler arasindaki esitsizlikleri azaltmak ve boylece esitligi
tesvik etmek icin egitim stratejileri ve surecleri gelistirme ihtiyacinin uluslararasi kabuld vardir.
Bu nedenle, Sirdirilebilir Kalkinmaicin 2030 Glindemi (Birlesmis Milletler, 2015), tim insanlarin
haklarini ve yeteneklerini tam olarak gerceklestirmeleriicin elverisli bir ortama sahip olmalarini
sa@layarak bir donistim yoluna girmeyi taahhit etmektedir. Bu baglamda, Salamanca Bildirisi
(UNESCO, 1994) gibi insan haklari alanindaki bazi uluslararasi kilometre taslarinin, diinyanin dort
bir yanindaki egitim sistemlerine ilham kaynadi olarak daha kapsayici okullara giden yolu agan
etkisini de vurgulamak gerekir.

Bu modulu gerekli kilan 6zelliklerden biri de proje kapsaminda HZY ogrenciler ve teknoloji
kullanimini ele alan, aileler ve 6gretmenlericin rehber niteliginde 6zgun bir Grindn ortaya ¢gikmis
olmasidir. Modul igeriginde 6zel egitim, HZY dgrenciler ve egitimleri, bireysel 6zellikler, teknoloji
ve zihinsel engellilik, degerlendirme, bireysellestirme, teknoloji kullaniminda oneriler gibi konu-
larin yer almasi da bu modualt énemli kilan bir diger 6zelliktir. Bir proje Grinu olarak ortaya cikan
bu modul, 6gretmen ve velilere HZY olan bireylere yonelik teknoloji temelli 6gretimlerin planlan-
masinda rehberlik etmesi acisindan dnemli gorulmektedir. Degerlendirme basamaklarinin yer
almasi sadece 6gretim uygulamalarinin kullanimi igin degil, bireylerin performans gelisimlerini
gorebilmeleriicin de gerekli gorulmektedir. Ayrica modul, HZY 6grencilere yonelik teknoloji uy-
gulamalarinin yapildigi diger calismalara da kaynak olusturmasi agisindan énem tasiyor. Modu-
lUn hedef kitlesi olan HZY olan bireyleri tanimak icin dncelikle bu bolimde HZY'nin tanimi, sinif-
landiriimasi, ozellikleri ve egitimi hakkinda bilgi verilmistir. Ardindan teknolojinin HZY bireylerin
egitimine entegrasyonu ve modulan ortaya cikmasini saglayan kavramsal gerceve sunulmustur.
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2. Zihinsel Yetersizligi Olan Bireyler

2.1.Tanim

Zihinsel yetersizligi olan bireylerianlamanin eniyi yolu onlari tanimlamak igin kullanilan terim-
leri ve yapilan farkli tanimlamalari incelemektir. Amerikan Zihinsel ve Gelisimsel Yetersizlikler
Dernedi (AAIDD), “zihinsel yetersizligi, 22 yasindan 6nce ortaya ¢ikan hem zihinsel islevsellik
hem de uyarlanabilir davraniglarda 6nemli sinirliliklarla karakterize edilen bir durum” olarak ta-
nimlamistir (AAIDD, 2021). AAIDD tarafindan 2021 yilinda giincellenen bu tanima gdre, engelin
baslangi¢ yasl, beyin gelisiminin 20'li yaslara kadar devam etmesi ve gelisimsel donemin sona
ermesi konusunda cesitli bakis acilari bulunmaktadir. Bu sebeple yas, 22'ye ¢ikartilmistir (Sc-
halock, Luckasson & Tassé, 2021). Diinya Saglik Orgiitii (WHO), Uluslararasi Hastaliklar ve Sag-
lik Durumlarinin Siniflandiriimasi (ICD-10) sisteminde zihinsel yetersizlik; gelisim donemlerinde
ortaya cikan, zihnin yetersiz gelisim durumudur ve bilissel, sosyal ve dile iliskin yeteneklerdeki
bozukluklarla kendini gosterir tanimlamasini yapmistir. Fakat 2019 yilinda ICD-11ile zihinsel ye-
tersizligi zihin gelisim bozuklugu olarak ismini degistirmistir. Amerikan Psikiyatri Birligi, 2013
yihnda DSM IV Gn guncellenmis versiyonu olan DSM V El kitabinda zihin yetersizligi terimini zi-
hinsel yetersizlik/zihinsel gelisim bozuklugu (intellectual disability/intellectual developmental
disorder) olarak degistirmistir. Her iki tanimda da zihinsel yetersizlik nérogelisimsel bozukluklar
catisi altinda tanimlanmis ve bdylece engellilik vurgusunun yerini gelisimsel saglik sorunu al-
mistir (Gérmez, 2019).

Ulkelerdeki zihinsel yetersizlik kavramina baktigimizda gegmisten giiniimiize farkli tanimla-
rin yapildigi gérilmektedir. Ornedin Bask Bélgesinde ZY kavraminin siniflandiriimasi siirekli géz-
den gegcirilmektedir. Mevcut yetersizlik modeli, Diinya Saglik Orgiiti'niin engelliligi patoloji veya
bozukluk nedeniyle kisinin faaliyetlerinde bir kisitlama olarak yorumlayan uluslararasi engellilik
siniflandirmasinin 6tesinde gelismistir (O'Young vd., 2019). ZY, birgcok sosyal beceri ve glinlik
uygulamayi kapsayan, zihinsel islevsellik ve uyarlanabilir davranista 6nemli sinirlamalarla karak-
terize edilen bir engellilik/yetersizlik olarak anlasiimaktadir. Bu engel 22 yasindan 6nce ortaya
cikmaktadir”(AAIDD). DSM-V zihinsel yetersizligi “cocuklukta baslayan ve zihinsel zorluklarin yani
sira kavramsal, sosyal ve pratik yasam alanlarindaki zorluklarla karakterize edilen nérogelisim-
sel bozukluklar” olarak tanimlamaktadir (APA, 2014, s.33). El kitabi, ZY'yi hafif, orta; ciddi; agir ve
cok agir olarak ayirmaktadir. Dolayisiyla, DSM-5te oldugu gibi, Bask Bdlgesi'nde de ZY ¢ocuklarin
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teshisi icin Ug kriterin karsilanmasi gerekmektedir: (1) Klinik degerlendirme ve bireysellestirilmis
standart |0 testi ile teyit edilen zihinsel islevierdeki eksiklikler - “akil yirtitme, problem ¢ézme,
planlama, soyut diisiinme, yargilama, akademik 6grenme ve deneyimlerden 6grenme”; (2) Bire-
yin bagimsizligi ve sosyal sorumluluklarini yerine getirme becerisiicin gelisimsel ve sosyokulturel
standartlara uymayi 6nemli 6lctide engelleyen uyarlanabilir islevlerdeki eksiklikler; ve (3) Bu ek-
sikliklerin cocukluk doneminde baslamasi. ZY olan dgrenciler zihinsel islevsellikte 6nemli zorluk-
lar yasarlar, bu nedenle 6grenme, akil yaritme, problem ¢ézme, planlama, soyut disinme vb.
genellikle ayni yastaki diger 6grencilere kiyasla etkilenir. Yine de bunlar bir 6grenciden digerine
farklilik gostermektedir (Bask Hikimeti, 2020). Bu anlamda, teshis konulduktan sonra ve belirli
|Q araligindan ziyade konusma becerilerindeki zorluklara daha fazla vurgu yapilarak, ZY ¢cocuklar
“hafif”, “orta”, “siddetli” ve “agir” terminolojisi altinda gruplandirilir ve bdylece durumlarinin ciddi-
yetini tanimlar. Bu gugluklerin uyum davraniglari Gzerinde etkisi vardir ve 6rnegin ayrimciligin ve
ogrenmeye erisimin kolaylastiriimasi; katildiklari ortamlarda, durumlarda ve faaliyetlerde uygun
kosullarin saglanmasi ve boylece basari garantisiyle bunlari Ustlenebilmeleri gibi mtudahale yo-
nergelerine ihtiyag vardir (Bask Hikimeti, 2014). ZY 6grencilerin genel okullardaki varligi nispe-
ten yeni bir gercgekliktir. Kuskusuz, egitim maddahalesini 6zelliklerine ve ihtiyacglarina uyarlamak
icin, durumlari hakkinda bilgi sahibi olmak ve sisteme kayit olduklariandan sonraki okullarina ka-
dar dizenleme ve programlarin gelistirilmesi gerekmektedir.

ingiltere'de, ABD'de kullanilma olasiligi daha yiiksek olan “Hafif Zihinsel Engelliler” yerine “Ha-
fif 0grenme Giiclikleri veya Zorluklari” teriminin kullanilmasi daha olasidir. Politikada belirtildigi
lizere, ingiltere'de hafif 6grenme giicligi ceken dgrenciler ve orta diizeyde d6grenme giicliigi
ceken ogrenciler genellikle devlet tarafindan finanse edilen genel egitime dahil edilebilmekte-
dir. Bu 6grencilerin IQ’lari, 6zellikle orta dereceli genel egitim okullarinda, bu 6grencilerin ortala-
ma |Q'sunun altinda olsa bile durum boyledir. Hafif dizeyde 6grenme gug¢lugu/engeli olan 6gren-
cilerin 10 = 50-70 veya zihinsel yasi 9-12 iken, orta dizeyde 6grenme gucligu olan d6grencilerin
|0 = 35-49 veya zihinsel yasl 6-9'dur (https://www.nhsggc.org.uk/). Bu 6grenciler bazen genel
egitim okullari icinde gereksinimine gore birebir 6gretimle destek egitim odasinda olabilirler;
diger zamanlarda ise akranlariyla birlikte 6grenim gorurler.

Irlanda'da 6zel egitim gereksinimine (OEG) iliskin terminoloji 20. yiizyilin ikinci yarisindan 21.
ylizylla kadar cesitlilik gdstermis ve degismistir. Su anda, Ozel Egitim ihtiyaclari Olan Kisiler icin
Egitim (EPSEN) Yasasi (irlanda Hiikiimeti, 2004) Ozel Egitim ihtiyaglarini “kalici bir fiziksel, du-
yusal, zihinsel saglik ya da 6grenme engeli ya da bir kisinin boyle bir durumu olmayan bir kisiden
farkl bir sekilde 6grenmesine neden olan diger herhangi bir durum nedeniyle kisinin egitime
katilma ve egitimden yararlanma kapasitesindeki bir kisitlama” olarak tanimlamaktadir ve ilgili
kelimeler buna gére yorumlanacaktir (s.6). irlanda, Diinya Saglik Orgiiti'nin (WHO, 2010) Genel
Ogrenme Giigliiklerini (G0G) tanimlamak ve siniflandirmak icin benimsedigi siniflandirma siste-
mini benimsemistir. Bu sisteme dayanarak, bu mevcut arastirma projesinin katilimcilari hafif
dizey ZY olarak siniflandiriimistir - bu da standartlastiriimis |Q testlerinde 50-69 araliginda bir
puanla gosterilebilmektedir.

Tarkiye'de kullanilan terimler ve tanimlar yillar icinde degisiklik gostermistir. Turkiye'de 2000
yilinda yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeliginde zeka geriligi tanimi yerine ‘zihinsel
ogrenme yetersizligi' terimi kullanilmistir. Hafif, orta, agir ve ¢ok agir olarak siniflandiriimistir.
2018de guncellenen bu yonetmelikte ise ZY'nin tanimi bulunmamakta ancak yetersizligin ha-
fif-orta-agir-gok agir siniflandirmalari ve tanimlarinini yapildigi gortalmektedir . Buna gore pro-
jenin hedef grubu olan HZY olan bireyler “zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum
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becerilerinde hafif dizeyde yetersizligi nedeniyle sinirli dizeyde 6zel egitim ve destek egitim
hizmetine ihtiyaci olan birey” olarak tanimlanmistir (Resmi Gazete [RG], 2018).

Sonug olarak, proje ortadi olan ulkelerde kullanilan terimlerin, siniflandirmalarin ve tanimlarin gi-
derek daha az 6tekilestirici ve bireylerin ihtiyac dizeyine daha fazla vurgu yapar hale geldigi agiktir.
Dolayisiyla genel anlamda ZY'nin taniminda ve buna bagli olarak bireysel haklar, egitim tedbirleri ve
toplumun bakis agisinda olumlu bir gelisme sz konusudur. Oniimiizdeki yillarda tiim Glkelerde eti-
ketlemenin ortadan kalkacadi ve saglanan egitim olanaklarinin daha da geliseceg@i dngorulebilir.

2.2. Sikhik ve Yayginhk

ZY olan bireylere uygun hizmetlerin saglanmasi igin bu bireylerin sikhgi ve yayginhiginin bilin-
mesi onemlidir. Siklik, belli bir stre icinde belirlenen yeni vakalarin sayisidir. Yayginlk ise belli bir
zamanda belli bir yerde nufus icindeki tim vakalarin toplam sayisidir. Siklik ve yayginlik birbiri
yerine kullanilmamalidir. istatistiksel kabule gére niifusun %2.27sinin zihin yetersizligine sahip
oldugu varsayilabilir (Hallahan ve Kaufmann, 2003). Ancak bu istatistiksel varsayim tlke niifus-
larina uygulandiginda mevcut verilerin, ulasilan verilerle gelistigi gérilmektedir (TUIK, 2002;
U.S. Department of Education, 2007). Buradan yola cikildiginda yayginlik oraninda sadece zeka
puaninin degil, cevresel faktorlerin, tanilama yaklasimlarinin ve sosyopolitik faktorlerin etkili
oldugu sdylenebilir. Proje ortadi tlkelerdeki ZY olan bireylerin orani incelendiginde, ispanyada
2021/2022 yilinda okula devam eden 6grencilerin %0,759'unun ZY oldugu gériilmektedir (ispan-
ya Egitim Bakanligi, 2022). ingiltere'de %4 (saglik ve bakim (EHC) plani olan 6grenciler olarak
tanimlanmistir (https://explore-education-statistics.service.gov.uk/find-statistics/special-e-
ducational-needs-in-england), ancak OEG destedi olan dgrencilerin %12,6's, irlandada %1,4
(Merkezi istatistik Ofisi, 2016) ve Tiirkiye'de %0,5'tir (Tirkiye istatistik Kurumu, 2009). HZY olan
bireyler genel olarak ZY olan 6grencilerin %80 ila %90'In1 olusturmaktadir (Henley, Ramzey ve
Algozzine, 20086; Snell ve digerleri, 2009). Kimi yaklasimlar HZY'nin farkli bolgelerde farkli yay-
ginlik oranina sahip oldugunu savunmaktadir. Bunun nedeni genel olarak farkl tlkelerde 6gren-
me gucligu alaninin tanilama sisteminde olup olmamasi, uyumsal davranis kriterlerinin yapisi
ve zeka puani dederlendirmelerindeki farkliliklarin gorilmesi olarak belirtilmektedir (Ysseldyke
ve Algozzine, 1995). ZY olan bireyler yetersizlik gruplari arasinda hem ayri kurumlarda hem de
genel egitim siniflarda en yaygin egitim goéren grup olmasina ragmen 1990°li yillarda yayginlasan
kaynastirma uygulamalariyla birlikte bu oran %72.7den %55.3'e gerilemistir. Kaynastirma uygu-
lamalarindan HZY olan bireylerin daha fazla yararlandigi bilinmektedir (Artar & Cavkaytar, 2020;
Williamson ve ark., 2006). Sosyo-ekonomik 6zellikler ve yayginlik oranlari zihin yetersizligi ile
cevresel kosullar arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir (Artar & Cavkaytar, 2020).

2.3. Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Ozellikleri

ZY bireylere uygun egitim hizmetleri sunmak igin onlarin 6zelliklerini bilmek gerekmektedir.
ZY bireyler oldukca heterojendir ve 6zellikleri hakkinda genel bir bilgi vermek zordur (Kauffman
ve Hung, 2009). Bazi bireyler yardim almadan temel 6z bakimlarini yapamazken (agir olanlar),
digerlerineredeyse akranlarina benzer 6zelliklere sahip olabilir. Bazilari okuma ve yazmayi 6gre-
nebilirken, digerleri sadece karalama yapabilmektedir. Ancak genel bir gergeve gizmek adina ZY
bireylerin en karakteristik 0zelliklerine burada yer vermek faydali olabilir. Ancak 6gretmenler,
her bireyin kendine 6zgu oldugu, akranlarindan ve gelisimsel 6zelliklerinden farkl oldugu nokta-
sini gozden kagirmamalidir. Dolayisiyla bu tir genellemelerle sinirlamadan her bireyin giglu ve
zayIf yonlerini belirlemeye ve gelisimiicin eniyi yolu bulmaya ¢alismalidirlar.
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2.3.1. Fiziksel Gelisim Ozellikleri

ZY olan ¢cocuklardan bazilarinin fiziksel dis gorintmleri tipik gelisim gosteren akranlarindan
farklihk gostermektedir. Bu ¢ocuklarin genel saglik durumlari ve fiziksel gorinamleri yetersiz-
liklerinin tiriine ve derecesine gore degisiklik gdstermektedir. Ornedin HZY olan gocuklarin mo-
tor becerileri genelde tipik gelisim gosteren akranlarina yakin olmakla birlikte belirli dizeyde
gerilik gosterirken Down Sendromlu ¢cocuklarda, zayif kas dokusu, esneklik, kisa ve genis eller,
kisa parmakl genis ayaklar, diz burun koprusu, kisa ve kalin boyun, kiicik veya biylUk kafa ya-
pisi, kigUk kulaklar, kafa ve vicut arasindaki oran farkin blyudk olmasi gibi kendine 6zgu fiziksel
ozellikler gorulmektedir. Ayrica, bu cocuklarai¢ ve dis organlarinda gesitlizedelenmeler, dis ¢U-
rukleri, kalp yetmezligi, sasilik, uzagi ya da yakini géorememe gibi gorme, isitme ve konusma gibi
problemler de eslik etmektedir. Down Sendromlu ¢ocuklarin, vicut direncleri disik oldugu icin
solunum problemleri ve sik hastalanmalar gorilebilmektedir (Hooper ve Umansky, 2004). Farkli
bir acidan bakildiginda, ZY bireylerin algi dizeyleri motor beceri performanslarini belirlemekte-
dir. Verilen yonergeleri algilamakta guclik ceken bireyler fiziksel olarak iyi performans gostere-
mezler (Sparrow ve Day, 2002). Zihinsel yetersizligi olan gocuklarin psiko-motor becerileri ka-
zanmalarinda diger akranlarina gore gecikmeler ve bazi sinirliliklar oldugu gorulmektedir. Buyuk
ve kucuk kas becerilerini kullanmalarinda yetersizlikler goralmektedir. Down Sendromlu gcocuk-
larin bir cogunun kaslarindaki esneklik nedeniyle 2 yasina dogru yaradaga, yarameyi 6grenirken
de kontrol saglamakta guclik cektikleri belirlenmistir. Bu cocuklarin bir kisminin bacaklarini
daha genis acarak ve ayaklari ayrik sekilde yurtdukleri, bir kisminin da normal sekilde yarimeyi
kazandiklari gorilmektedir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin bazilarinda asiri hareketlilik ya
da hipoaktiflik oldugu gozlenmektedir. Ayrica el-g6z koordinasyonu, kesme, yapistirma, yirtma
ve insa gibi kiicuk kas becerisi gerektiren galismalarda guclukleri oldugu gortlmektedir. Karma-
sik koordinasyon gerektiren hareketlerin kazanilmasi i¢in daha uzun zamana, surekli alistirma
ve tekrar yapmaya gereksinimleri vardir ( Hooper ve Umansky, 2004).

2.3.2. Dil Gelisim Ozellikleri

Dil becerileri bilissel gelisimle yakindan iliskilidir. Dili kullanmadaki yetersizlikler ZY olan ¢o-
cuklari tanimlamada kullanilan kriterlerden biridir. Arastirmalar, ZY olan ¢ocuklarla tipik gelisim
gosteren cocuklarin dili kazanma asamalarinin benzer oldugu ancak yetersizligi olan ¢ocukla-
rin daha yavas hizla ilerledikleri ve daha fazla oranda konusma bozukluklari gosterdiklerini be-
lirtmektedir (Blackhurst ve Berdine, 1993). Bu cocuklarin, zihinsel yetersizlikleri arttikca, dil ve
konusma problemlerinin de arttigi gozlenmistir. HZY olan ¢cocuklar ise normal yasitlarina gore
daha ge¢ konusmaya baslamaktadirlar. Sozclklerde bazi sesleri atlama, ses ekleme ya da ben-
zer sesleriyanhs sdyleme gibi konusma bozukluklari gostermekte, s6zll talimatlarive gorevlerin
nasil yurttulecegine dair agiklamalari anlamakta guclik cekmektedirler. Bazilari sinirli sézcuk
ve cumlelerle cevresindekilerle sozll iletisim kurabilmektedirler. Orta ve agir ZY olan ¢cocuklar
ise, hafif zihinsel yetersizligi olan cocuklarin yasadiklari problemlere ek olarak, cok daha sinirli
sozcuk ve cumle kullanarak dusunce ve isteklerini ifade etmektedirler. Bazi cocuklarda hic ses
cikisina rastlanmamaktadir (Allen ve Cowdery, 2005). ZY ¢ocuklarin alici dil dizeyleri, ifade edici
dil duzeylerinden daha yuksektir. Genellikle yasadiklari problemler, uzun ve karmasik cimleleri
anlama, sesleriayirt etme, artiklasyon bozukluklari ve gecikmis konusmadir. Down Sendromlu
cocukluklarda en sik gortlen konusma problemleriise, sinirli s6zclk dagarcigi, gecikmis konus-
ma ve artikulasyon bozukluklaridir. Bown Sendromlu ¢ocuklarin dillerinin blyUk olmasi ve nefes
problemleri, onlarin akici konusmalarini engellemekte, bazi sesleri net olarak cikarmalarina en-
gellemektedir. Bazilarinda gorulen orta kulak iltihabinin yol actigi isitme kayiplari da, gecikmis
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dile ve konusma problemlerine yol agmaktadir (Blackhurst ve Berdine,1993). Zihinsel yetersizligi
olan ¢ocuklarda dilin morfolojik (bicimsel) ve sdzdizimi 6zelliklerini inceleyen arastirmalar ise,
bu cocuklarin dilin bigimsel 6zelliklerin timund kazandigini ancak bunun yavas oldugunu gos-
termektedir (Hooper ve Umansky, 2004).

2.3.3. Bilissel Gelisim Ozellikleri

Bilissel beceriler, cocuklarin sosyal hayata katilimi icin ¢cok gereklidir. Bu beceriler cocuk-
larin akademik becerilerini, akran etkilesimini ve dogrudan ogretmen-0grenci etkilesimini et-
kiler (Messick, 1984). Vygotsky (1978) calismasinda ZY ¢ocuklarin bilissel becerilerinde sinirli-
hklar oldugunu belirtmektedir. Arastirmalar ZY ¢ocuklarin zihinsel becerilerinin normal gelisim
gosteren cocuklara gore daha disik oldugunu gostermektedir (Cohen, Leslie & Frith, 1985).
Bu cocuklar dikkatlerini 6grenme faaliyetlerine odaklamakta guclik cekerler. Dikkatleri daginik
ve kisa surelidir. Bilissel becerileri destekleyen ¢alismalar sirasinda ilgileri dagilir, gabuk hayal
kirikligi yasarlar ve yeni durumlara uyum saglamada sorunlar yasarlar. Bu durum 6grenme moti-
vasyonlarini engellemistir. Gegmisteki basarisizdeneyimler ve bu deneyimlerin yarattigi gerilim-
ler, cocuklarin verilen gorevi yerine getirmede huzursuz olmalarina ve motivasyon dusukligine
neden olabilmektedir (Culatta ve Tompkins, 1999; Gargiulo, 2003). ZY bireyler hafiza becerilerin-
de zorluklar yasarlar. Hem kisa sureli hem de uzun sureli bellek sorunlari ve bilginin uzun sireli
bellege aktariimasi icin gereken tekrarlama sureglerinde sorunlar goralir. Uygun 6grenme ve
hafiza depolama stratejilerini kullanamazlar. Bu ¢ocuklar 6grenme stratejilerini fark etmekte
zorlanirlar ve bilgiyi tekrarlama, bilgiyi hatirlama ve genelleme gibi Ustbilis stratejilerini kullanir-
ken sorunlarla karsilasirlar (Culatta ve Tompkins, 1999; Turnbull ve ark., 2004). Genelleme, 6g-
renilen bilgi ya da davranisi baska ayrintilara ya da davranislara aktarma ve farkl ortamlara tasi-
ma becerisidir. ZYi bireyler okulda 6grendikleri becerileri ev ortamina ve topluma genellemekte
zorlanirlar. Bunun nedeni, bu gocuklarin ev ve toplum ortamlarinin dizenlenmis ortamlara gore
daha karmasik olmasi ve daha fazla uyaran icermesidir (Bee ve Boyd, 2006; Turnbull vd., 2004).

2.3.4. Sosyal ve Duygusal Gelisim Ozellikleri

Sosyal beceriler cocuklarin topluma uyumunu kolaylastirmaktadir. Uygun sosyal beceriler
diye ifade edilen becerilerise, yetersizligi olan bireylerden ev ve toplum icinde nasil davranacak-
larinailiskin var olan beklentilerdir. Sosyal beceriler, farkli ortamlarda akranlarla ve yetiskinlerle
etkilesime girme, aile disinda tanidik kisilere glivenme, akran veya yetiskinlerin uygun olmayan
davranislarini fark etme ve bunlara karsi citkma, oyun kurma ve oynama, empati gelistirerek bas-
kalarinin ilgi ve ihtiyaclarini anlama hem bireysel, hem de grupla uyumlu c¢alisabilme seklinde
siralanabilir (Allen ve Cowdery, 2005).

ZY olan ¢ocuklar, iletisim kurmakta problemler yasamakta ve baskalarina bagimli olma egi-
limindedirler. Arkadashk kurma, etkilesimi baslatma ve surddrme, sosyal ipuclarini algilama ve
karsilik verme, kendisinin ve karsisindakinin duygularinin farkina varma, secim yapma, paylasma
ve uygun toplumsal davranislar sergilemede guclik yasamaktadirlar. Ayrica, kurallarianlamada
ve uymada zorlanmaktadirlar. Bazi bireylerde saldirganlik, inatcilik ve uyumsuzluk gibi problem
davranislar gorilmektedir (Gargiulo, 2003). Down Sendromlu ¢ocuklar, tipik gelisim gosteren
akranlarina gore daha sinirl dizeyde etkilesime girmekte fakat birlikte etkinlik yapmaktan ka-
cinmamaktadirlar. Ayrica, genellikle karsi tarafin iletisim ¢abasina yanit vermekte, zihinsel ye-
tersizligi olan diger akranlarina gore ise daha fazla sosyal etkilesime girmektedirler (Mc Donald
and Mc Donald, 1996).
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2.3.5. Psikolojik 6zellikler

Arastirmalar incelendiginde, ¢alismalarin genellikle ZY ¢ocuga sahip ailelerle yapildigi go-
rilmektedir (Chang ve Tang, 1995; Abbeduto, Seltzer, Shattuck, Krauss, Orsmond, vd. |, 2004).
Engelli cocuklarla yapilan sinirli sayidaki ¢alisma incelendiginde, 6grenme guc¢ligu ve zihinsel
islev bozuklugu olan bireylerin daha karmasik psikolojik 6zellikler sergiledikleri goralmustar
(Sturmey ve Corbett, 1991). Psikiyatrik bozukluklarincelendiginde, kaliciislev kaybi bozukluklari,
sizofreni, paranoya, atipik ve yaygin gelisimsel bozukluklar olarak siralanmaktadir. Gegici islev
kaybi bozukluklari ise beyin hasari, anksiyete, duygu durum bozukluklari ve kisilik bozuklukla-
ridir (Henderson, 2004). Kronik tanisi olan bireylerde kaygi uyandiran bakim verenlerin sikligi
daha ylksektir. Depresyon, intihar ve anksiyete gibi riskli durumlar gorilebilmektedir (Braw-
man-Mintzer, Monnier, Walitzky & Falsetti, 2005). Bireyin yasadigi saglk sorunlari ve engellilik
dizeyi yasam memnuniyetini etkilemektedir. Yasam memnuniyeti ile engelliligin bedensel bu-
tanllk etkilesimi arasinda negatif bir iliski oldugu belirtiimektedir (Uppal, 2006).

Kuskusuz bireyin sosyal cevresi ve engellilige yukledigi anlam da sosyal uyuma iliskin dav-
ranislarini sekillendirmektedir. Engellilik konusuna daha ilimli yaklasan bireylerden olusan bir
cevre, kisinin psikolojik iyi olusuna katkida bulunur.

2.3.6. Davranis ozellikleri

Davranissal risk grubundaki ¢ocuklar incelendiginde, otizm ya da 6grenme gucltgu gibi zeka
puanlari daha dusuk olan gruplarda davranissal sorunlarin daha yogun oldugu gérdlmustar. Bu
sorunlar durttsel olmakla birlikte disa donuk problem davraniglar olarak da ortaya ¢ikabilmek-
tedir (Petrenko, 2013). Ozel gereksinimli bireylerin hareketlilik, etkilesim eksikligi ya da hiperak-
tivite gibi davranislar sergiledikleri belirtilmektedir. Duygusal sorunlarin davranissal sorunlarla
iliskili oldugu belirtiimektedir. Davranis problemlerinin yani sira guavensizlik, etkilesim eksikligi
ve konsantrasyon bozuklugu gibi duygusal problemler de gorilmektedir (Hassan, 2005). Cocuk-
larin sergiledigi davranis problemleri aileler Gzerinde de strese yol agcmakta ve krizleri dogru
yonetememelerine neden olmaktadir (Roberts, Mazzucchelli, Studman &Sanders, 2006).
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Ortak Ulkelerdeki Ozel Egitim
Hizmetleri

3. Ortak Ulkelerdeki Ozel Egitim Hizmetleri

Egitim sistemleri, bireylerin bilgi duzeyini artirarak dinyayi daha kolay anlamlandirmalarini ve
istendik davranislar olusturmalarini hedefler. Egitim sistemleri araciligiyla temel yasam bece-
rilerini ve uyum becerilerini gelistiren bireyler toplumda Uretime daha fazla katki saglamaktadir
(Bhardwaj, 2016). Egitim slrecinin bir parcasi olan her bireyin ihtiyaglari, bireysel farkliliklari ve
guclu yonleri farklilik gostermektedir. Devletin sundugu egitim olanaklari erisilebilir oldugu tak-
dirde bireyler egitim sisteminden faydalanabilir ve toplumun bir parcgasi olarak islev gorebilir
(Leicht, Heiss & Byun, 2018).

Tipik gelisim gosteren bireyler arasinda egitim olanaklarina erisim ve gelisim agisindan buyuk
farkliliklar yoktur. Genel egitim hizmetlerinden yararlanmada bUuyUk sorunlarla karsilasmazlar.
Ancak egitim surecinde tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin yani sira bazi 6grenciler daha dikkat-
li ve detayli planlamaya ve bireysellestirilmis egditim hizmetlerine ihtiyac duymaktadir (McLean
vd., 2014). Biyolojik ve fiziksel 6zellikleri, ihtiyac duyduklari 6zel egitim programlari ve 6gren-
me Ozellikleri farkliik gosteren bireyler igin ‘0zel gereksinimli 6grenci’ terimi semsiye bir te-
rim olarak karsimiza cikmaktadir. Ozel gereksinimli égrencilerin bireysel dzellikleri, ihtiyaclari
ve gereksinimleri birbirinden farkli oldugu icin sunulan egitim hizmetleri de birbirinden farkli-
lik g6stermektedir. Ulkeler egitim politikalarini sekillendirirken bu hizmetleri dzel gereksinimli
ogrencilerin dzelliklerine gore duzenlemektedir. Bu bolimde, bu projenin ortadi olan tlkelerde
0zel gereksinimli 6grencilere ve buna paralel olarak ZYi bireylere yonelik 6zel egitim hizmetleri-
ne iliskin aciklamalar yer almaktadir.

3.1. Yasal Diizenlemeler

Ulkelerin egitim sistemlerini anlayabilmek icin ilgili yasalari incelemek gerekmektedir. Tarih-
sel surecicerisinde her tlkenin kendiigerisinde farkli dizenlemelere sahip oldugunu ve 6zel ge-
reksinimli bireylerin egitim olanaklarinin bu dazenlemeler i1siginda sekillendigini gorebiliyoruz.
Asagidaki bolimde proje ortagi Ulkelerin 6zel egitimle ilgili yasal dizenlemelerine iligkin bilgiler
paylasiimistir.

3.1.1. Bask Bolgesi
Ispanya'da egitimi diizenleyen ilk kanun Genel Egitim Kanunu'dur (GEL, 1970). Ozel Egitim bu
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yasaile giiclii bir sekilde gelistirilmistir. GEL, ispanya'da 6zel egitimle ilgili hususlara atifta bulu-
nanilk yasal metindir. Aslinda, Baslik I'de 6zel egitim, egitim sistemiicinde resmi olarak taninmis
(Casanova, 2011), hafif “engelliler” igin genel egitim altinda 6zel egitim birimlerinde okullasmayi
tesvik ederken, 6zel egitim merkezlerinde ciddi anomalileri olan “engelli” ve “uyumsuzlarin” egi-
timine olanak saglamistir. Bununla birlikte, GEL (1970) engelli cocuklara yonelik egitim midaha-
lesini ilk kez duzenlemistir ve gesitlilige yonelik mudahalelere dogru evrilmistir.

- Bir yil sonra, 1979'da Bask Bélgesi Ozerklik Statiisii de onaylanmistir. Statiiniin 16. maddesi,
Anayasanin Birinci Ek HikmUnde yer alan hikamlerin uygulanmasinda, hangi dizeyde, derece-
de, tiirde veya uzmanlikta olursa olsun, egitim sorumlulugunun Bask Bélgesi Ozerk Topluluguna
ait oldugunu belirtmektedir.

Orcasitas’a (2005) gore Bask Bdlgesi'nde kapsayici ve kaliteli editim taahhidi 1980lere da-
yanmaktadir. 1982 yilinda, klinik ve uzmanlasma yaklasimlarinin 6tesine gecerek bir degisim
oneren Ozel Egitim Plani yayinlanmistir: Tiim gocuklar icin bir okul. Bu plan, biri normal égrenci-
ler digeri de engelli 6grenciler icin olmak Uzere paralel egitim sistemlerinin deqgil, tek bir egitim
sisteminin ve her 6grencinin kendine 6zgu 6zelliklerine uyum saglayan ortak bir egitimin olmasi-
ni dngdrmekteydi. Bu plan daha sonra gézden gegcirilmis, sonuclar ve tavsiyeler Ozel Egitim Ko-
misyonu’'nun (1988) “Una Escuela Comprensiva e Integradora”, “Anlayish, Bitinlestirici Bir Okul”
adliraporunda 6zetlenmistir. Buraporda”“...6zel egitim ihtiyaci olan cocuklar ve genclericgin egi-
timin hedefleri digerleriyle aynidir” ifadesi yer almaktadir. Bu nedenle, engelli 6grenciler normal
okullara devam etmekte ve 6gretim, 6grenim ve organizasyon onlara gore uyarlanmaktadir.

Daha sonra, ispanya Egitim Sistemi Genel Organizasyonu Organik Yasasi (LOGSE, 1990), 6zel
egitime muhtac cocuklarin kendiyerel okullarinda egitim gérmelerini saglamistir. ispanyol mev-
zuatini Bask Bolgesi'nin 6zerk bdlgesine uyarlama ihtiyaci Bask Hikimeti'nin asagidaki madde-
leri gelistirmesine yol agmistir:

Daha daileri giderek esitsizliklerin giderilmesi ve ¢esitliligin entegre edilmesine yardimci ola-
cak tedbirlerin alinmasi ihtiyacini kabul eden Bask Devlet Okulu Kanunu (Kanun 1/1993). Bask
sistemi Delors (1996) tarafindan 6nerilen ana hatlara goére dizenlenmistir: bilmeyi 6grenme,
yapmayl 6grenme, birlikte yasamayl 6grenme ve olmayi 6grenme.

118/1998 sayili Kararname, kapsamli bir okul cercevesi icinde 6zel egitime muhtag 6grenci-
lere yonelik egitim muidahalesini dizenlemekte ve egitimde normallestirme, entegrasyon ve
kavrama ilkelerini kabul etmektedir (BOPV, 07-13-1998). Bu yasa, Bask Bolgesindeki LOGSE'yi
birlestirerek 0zel egitime muhtac 6grencilerin genel egitim okullarina entegre edilmesini sag-
lamistir. Ozel egitim dgrencileri arasinda zihinsel engelli dgrenciler de bulunmaktadir. Bu yasa
su anda yururlUktedir ve Bask hukimetinin farkl kiigik yasalarinda gelistirilmistir, drnegin 30
Temmuz 1998 tarihli karar, ZY 6@rencilerinin okullasmasi ve egitim sisteminin farkli asamalarin-
da uygun sekilde ilgilenilmeleri icin kaynaklarin saglanmasi igin kriterler belirlemektedir (BOPV,
31-08-1998).

2006 yilindan sonra, yeni bir ispanyol yasama kanunu olan Organik Egitim Kanunu (LOE, 2006)
kapsayici yaklasimi giiclendirmistir. Ozel Egitim Destegi ihtiyaci olan 8grenciler (SESN) kavram
yeni bir kavramla degistirilmistir. Bu terim, engelli olarak siniflandiriimaksizin 6zel egitim deste-
gine ihtiyac duyan diger 6grenci gruplarini da dahil ederek OEG terimini genisletmektedir. Bask
Bolgesi'nde bu terim 175/2007 sayili Kararname ile gelistiriimistir. Bu yeni yaklasimin gerektir-
digi degisim surecini Ustlenmek i¢in Bask hikimeti egitim birimi, 2005 yilinda Bask egitim sis-
teminde kullanilmak Uzere “Kapsayici egitimde degerlendirme ve iyilestirme rehberi” icerigine
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sahip Kaynastirma Endeksi'ni(Ainscow & Both, 2000) kabul etmistir. 2008 yilinda hiikiimet “Egi-
timde yenilik icin dncelikli hatlar” [“Priority lines for educational innovation”] baslkl bir belge
yayinlamistir. Bu belgede hikimet, degisim politikasinin yol gostericiilkeleri olarak kapsayicilik,
cesitlilik, adalet ve gelecege bakis ilkelerini ortaya koymustur. Bu tedbirler, okullarin ve tesis-
lerin yapi ve organizasyonunun nasil tasarlandigindan, 6gretimin her bir 6grencinin 6zelliklerine
ve ihtiyaclarina uygun sekilde nasil yanit verdigine kadar cesitli degisikliklere yol agmistir. Bu
amagla, 2012 yiinda Bask hiukimeti egitim yetkilileri, kapsayici kulturler, politikalar ve uygula-
malar olusturmak icin bir dizi dnlem, kaynak ve kilavuz olusturmustur. Sirec, “2012-2016 Kap-
sayici Okul Cercevesinde Cesitlilige Dikkat Stratejik Plani” ile sonuglanmistir. Bu plan, UNESCO
tarafindan desteklenen kapsayici egitim egilimine uymaktadir.

2013 yilinda, egitim kalitesinin iyilestirilmesi yasasi (LOMCE), yeteneklerini mimkin oldugun-
ca gelistirmek icin alisiimisin disinda egitim ilgisine ihtiyac duyan 6grenciler icin gerekli kaynak-
lari saglamanin egitim yetkililerinin gérevi oldugunu savunmustur. Onceki ispanyol yasalari gibi
LOMCE de Bask egitim sistemini etkilemistir. Bask Hikimeti(2014) ve egitim yetkilileri, kendine
has 0Ozellikleri ve 0zel ihtiyaclari karsilamak i¢cin HEZIBERRI 2020 planini gelistirmistir. Temel
egitimicin bu plandaki mufredat programlari, 236/2015 sayili Kararnamede ele alinmis olup, tim
0zel eqitim o6grencilerinin ihtiyaclarinin yani sira, dilsel cesitlilik, kulturel cesitlilik, yetenek ¢e-
sitliligi, cinsel yonelim, cinsiyet ve sosyal / ekonomik araclar gibi olasi tim c¢esitlilik bicimleri
de goz onunde bulundurulmaktadir. Tum bu ¢esitlilige uyarlanmis kaliteli bir cevap veren okul,
gergek donusumlerin gergeklestigi alan olarak kabul edilir. Tam 6grencilere uyarlanmis bir mu-
dahaleyi mimkun kilmak igin yonetmelikler, planlar ve programlar gelistirmesine ihtiyac vardir.

Son olarak, gok elestirilen LOMCE (2013), LOE'nin lyilestirilmesi icin mevcut Organik Yasanin
(LOMLOE, 2020) ydrurluge girdigi 2020 yihinda yurirlikten kaldiriimistir. Yakin zamanda onay-
lanan bu son egitim normu, mevcut normdur ve adindan da anlasilacagi Uzere, Egitim Organik
Yasasinin (LOE, 2006) bir uyarlamasidir. En iddiali ve reformist egitim reformlarindan biridir ve
geleneksel ezberci 0grenmeyi geride birakmak icin yetenek ve becerileri gelistirmeye daya-
I 6gretme-0grenme stratejilerine dogru egitim rotasini degistirmeye ¢alismaktadir. LOMLOE
(2020), cesitlilige verilen 6nem konusunda bir adim daha ileri giderek, tim kiz ve erkek cocuk-
larin okul yillari boyunca, 0zellikle de savunmasiz durumda olan veya dislanma riski tasiyanlarin
aktif katihmini garanti altina almak icin kapsayici okul iklimleri yaratmanin gerekli oldugunu be-
lirtmektedir. LOMLOE Madde 73'te (2020) su ifade yer almaktadir:

OEG olan &égrenciler, engellilikten kaynaklanan erisimlerini, varliklarini, katilimlarini veya 6¢-
renmelerini sinirlayan engellerle karsilasan 6grenciler olarak tanimlanmaktadir. Ayrica, egitim-
lerinin bir doneminde veya tamaminda, gelisimlerine uygun 6grenme hedeflerine ulasmak igin
0zel egitim destegi ve dikkat gerektiren ciddi davranis, iletisim ve dil bozukluklari vardir.

3.1.2. ingiltere

ingiltere'de, zihinsel engellilerden ziyade orta veya hafif 6grenme giicligi (HOG) olan 6gren-
cilere atifta bulunulmasi daha olasidir. Asagidaki yeni Egitim Yasalari, diger ilgili Yasalar, genel-
geler, politikalar ve yonetmelikler hafif ve orta derecede 6grenme guc¢lagu olan 6grenciler icin
gecerliolacaktir. Hiikimet Yesil Kitabi ‘Her Cocuk Onemlidir: Cocuklar icin degisim (Aralik 2004)
Victoria Climbie'nin 6limdne iliskin sorusturmanin sonucunda ortaya ¢ikmistir. Cocuk Hizmet-
leri igin ulusal ve yerel oncelikleri belirtmis ve Cocuklar ve Gengler igin bes Sonucu iceren bir
Sonuglar Cergevesi ortaya koymustur. Beklenen bes sonug sunlardi:
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« Saglikh olmak.

« Glvende kalmak.

« Eglenmek ve basarmak.

« Olumlu bir katkida bulunmak.
« Ekonomik refah elde etmek.

OEG olan tiim cocuk ve gencler bu sonuclara ulasma hakkina sahiptir. Ortak Degerlendirme
Cercevesi(CAF) ve Cocuk Sarmal Ekibi (TAC) slirecinin her ikisi de ECM glindeminden ¢ikmistir
ve degerlendirme slrecleri yoluyla bireysel vakalar icin profesyonel hesap verebilirligi gelistir-
mis ve ebeveynlerin gocuklarinin bakimi ve egitimi konusunda karar verme slrecine katihmini
artirmistir.

Cocuk Yasasi(2004), cocuklarla galisan tim kisi ve kuruluslarin gocuklarin korunmasina yar-
dimci olma ve refahlarini artirma sorumlulugu oldugunu pekistirmistir. Bu yasada yer alan ki-
lavuz ilkeler, bir egitim kurumunda veya egitim disi bir ortamda calisan ve ¢ocuklarla ¢alisan
herkesin, bir cocuga yasalarin gdzinde nasil bakilmasi gerektigini bilmesini saglar. Bu yasanin
nihai amaci Birlesik Krallik't cocuklar icin daha guvenli bir yer haline getirmektir ve her yerel yo-
netimin bir cocuk hizmetleri mudurt atamasinin yani sira bir Cocuk Komisyonu olusturulmasina
yol agcmistir. Ayrica hitkiimetin ingiltere, iskogya ve Gallerdeki her gocuk igin elektronik kayitlar
olusturmasina olanak taniyarak gocuklarin yerel makamlar ve hukimet hizmetleri arasinda iz-
lenmesini kolaylastirmistir.

Bu donemdeki diger bazi resmi belgeler, okullari ve dgrencileri kapsamaktaydi ve ayni za-
manda ¢ocuk yoksullugunu ortadan kaldirmaya yonelik bir girisimdi.

« DfEE.1997. Okullarda mikemmellik. Londra: Kirtasiye Ofisi.
« DfES. 2004c. Cocuklar ve dgrencilericin bes yillik strateji. Londra: Kirtasiye Ofisi.

. DfES. 2005a. Mikemmellik ve zevkler: Ogrenmenin sosyal ve duygusal yénleri: Rehberlik.
IIkdgretim ulusal stratejisiicinde, ed. DfES. Londra: DfES.

« DfES. 2005b. Genisletilmis okullar: Herkes icin firsatlara ve hizmetlere erisim. Londra:
DfES.

« DfES. 2005d. Davranis yonetimi, okuldan surekli kagma ve alternatif hukimler konusunda
okul isbirligi: Disisleri Bakani'min 1 Subat tarihli mektubunun takibi. Devlet Bakani Rt Hon
Jacqui Smith MP'nin mektubu, 4 Temmuz. Duygusal ve Davranissal Guglukler

« DfES. 2007. Davranislariiyilestirmek ve sirekli devamsizlikla micadele etmek icin okul or-
takliklari. Okullar ve 14-19 Ogrencilerden Sorumlu Devlet Bakani Jim Knight MP'den Cocuk
Hizmetleri Muddurlerine ve Akademi Mudurlerine mektup, 9 Ocak.

Bir diger BM So6zlesmesi olan BM Engelli Haklari S6zlesmesi Aralik 2006'da kabul edilmis ve
3 Mayis 2008de yururlige girmistir. Sozlesme, “tim engelli kisilerin tim insan haklarindan ve
temel 6zgurlUklerden tam olarak yararlanmasini tesvik etmek, korumak ve saglamak” amaciyla
mevcut uluslararasi insan haklari belgeleri Gizerine insa edilmistir (Lordlar Kamarasi Avam Ka-
maras! insan Haklari Ortak Komitesi, Birinci Oturum 2008-2009).
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Cocuklar ve Gencler Yasasi 2008, cocuklarla ilgili yasalara genis kapsamli reformlar getir-
mektedir. Yasa, bakilan ¢ocuklar, engelli gocuklarin bakimi, 6zel koruyucu bakim ve ikamet ve
0zel vesayet emirleri dahil olmak UGzere bu alandaki birgok alanda ¢eGitli degiGiklikler getirmek-
tedir. Yasanin temel amaci - cocugun ylksek yarari dogrultusunda - resmi midahaleyi dlizenle-
mek igin yerel makamlara ve/veya diger kuruluslara sinirlar ve destek saglamaktir.

Ayrica 2008 yilinda, yasal okuldan ayriima yasini yitkselten Ogrenme ve Beceriler Yasasi yii-
rarlige girmistir. Yasa tasarisi, daha fazla gencin 16 yasindan sonra dgrenime katilmasini ve
daha yUksek beceri ve yeterlilik seviyelerine ulagsmasini tesvik edecek tedbirler icermektedir.
Hikumet, 2013 yilina kadar 17 yasindakilerin tamaminin, 2015 yilina kadar ise 18 yasindakilerin
tamaminin bir tlr egitim veya 6gretime katilmasini hedeflemistir.

2010 Esitlik Yasasi, korunan tum ozelliklerin - yas, engellilik, cinsiyet degistirme, evlilik ve
medeni birliktelik, hamilelik ve annelik, irk, din veya inang, cinsiyet ve cinsel yonelim - korunma-
sini saglamaktadir. Bu Yasa kapsaminda, bir kisi normal gunlik faaliyetlerini yerine getirme be-
cerisi Uzerinde dnemli ve uzun vadeli olumsuz bir etkisi olan fiziksel veya zihinsel bir bozukluga
sahipse engelli olarak siniflandirihr.

Okullarin ve yerel makamlarin, Esitlik Yasasi'ndaki konulari nasil ele aldiklarini gostermek
icin yasal gorevleri ve gereklilikleri vardir. Egitim Bakanhgrnin rehberliginde belirtildigi Gzere,
okullar, okulun 6zel egitime muhtac veya engelli 6grencilere yonelik kabul dizenlemeleri, 6zel
egitime muhtag 6grencilerin diger 6grencilerden daha az elverisli muamele gormesini dnlemek
icin okulun attigi adimlar, 6zel egitime muhtag ogrenciler igin erisim olanaklari ve yonetim or-
ganinin 2010 Esitlik Yasasi'nin 10. Cizelgesinin 3. paragrafina uygun olarak yazdigi erisilebilirlik
plani hakkinda ayrintilar da dahil olmak Uzere, okulun 6zel egitime muhtag 6grencilere yonelik
politikasi hakkinda bir rapor yayinlamalidir. Akademiler de dahil olmak Gzere tim okullarin, 6zel
egitime muhtag¢ cocuklarin ihtiyaclarini karsilamak icin ellerinden gelenin en iyisini yapmak gibi
acik bir yasal gérevi vardir. Egitim Bakanligi bir Akademi Ozel Egitim ihtiyaclari Bilgi Formu hazir-
lamistir. 2010 tarihli Akademiler Yasasi'nin 1. Bolimad, akademi finansman sozlesmelerinin 1996
tarihli EQitim Yasasi'nin 4. Bolumu tarafindan surekli okullarin yonetim organlarina yuklenenlere
esdeger Ozel Egitim ihtiyaclari yikimliliklerini icermesini gerektirmektedir.

Cocuklar ve Aileler Yasasr'ni (2014) Koalisyon Hikimetinin “Destek ve isteklendirme” (2011)
bashkli Yesil Kitabi izlemistir. Bu Yasanin 20. Bolimune gore, bir cocuk asagidaki durumlarda
ogrenme guclugu cekiyor olarak kabul edilir: ayni yastaki diger cocuklarin cogundan énemli 61-
cude daha fazla 6grenme gucligu cekiyorsa; ya da genel okullarda ayni yastaki diger ¢cocuklara
saglanan olanaklardan yararlanmasini engelleyen ya da zorlastiran bir engeli varsa. Bu Yasa da,
okullardaki cocuklar igin 0zel egitim ihtiyaclari beyanlarinin birlesik bir Egitim, Saglik ve Bakim
Plani (EHC plani)ile degistirilmesini gerektirmistir.

OEG Rehberlik Kaynaklari OEG Uygulama Kurallari (Nisan 2014), 2014 Cocuk ve Aileler Yasa-
s'nin 3. Bolumune iliskin yasal rehberlik saglar. Tibbi sorunlari olan 6grencilerin okulda destek-
lenmesi (Nisan 2014). Cocuklar ve Aileler Yasasi'nin (2014) 100. Bolima, okullara, okullarinda
tibbi rahatsizliklari olan 6grencileri destekleme gorevi vermektedir. Okullar bu kilavuzu dikkate
almalidir. Okul hayatinda tam ve aktif bir rol oynayabilmeleri(okul gezileri ve beden egitimi dahil),
saglikli kalabilmeleri ve akademik potansiyellerine ulasabilmeleri igin fiziksel ve zihinsel saghk
acisindan tibbi rahatsizliklari olan tim ¢ocuklarin okulda uygun sekilde desteklenmesini sagla-
malidirlar.
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1Eylul 2014 tarihinden itibaren tum Yerel Yonetimler, 0zel egitime muhta¢ cocuk ve gengleri
desteklemek icin mevcut olan hizmetlerin detayli bir &zetini Yerel Oneri’ adi altinda yayinlamak
zorundadir. Bu 0zet egitim, saglik ve sosyal bakim hizmetlerini kapsamali ve komsu ilgelerdeki
hizmetler hakkinda bilgi icermelidir. Ayrica, Yerel Oneri ile ilgili olarak, Cizelge 2 Ozel Egitim ih-
tiyaclari ve Engellilik Yonetmeligi 2014, Yerel Oneriicin standart bir gerceve sunmaktadir ve bu
cerceve asagidaki hususlar hakkinda bilgi icermelidir:

Ozel egitim ihtiyaci olan cocuklar ve gengler icin 6zel egitim, saglik ve sosyal bakim hii-
kimleri(gevrimici ve karma 6grenme dahil);

Ebeveynlerin ve genglerin bir EHCP i¢in nasil degerlendirme talep edebileceklerine dair
ayrintilar;

Cocuklarin ve genclerin OEG'inin belirlenmesi ve degerlendirilmesine ydnelik diizenleme-
ler, EHC ihtiyac degerlendirmelerine yonelik dizenlemeleri de icermelidir.

Diger egitim hukumleri, 6rnegin spor veya sanat hukamleri, eslestirilmis okuma program-
lari.

16 yas sonrasi egitim ve dgretim hukdmleri; ciraklik, stajyerlik ve destekli stajlar.
Cocuklari ve gencleri yetiskinlige hazirlamaya yardimci olacak hikimler hakkinda bilgi.

Okullara, 16 yas sonrasi kurumlara ve erken yas saglayicilarina gidis gelisler icin dizenle-
meler.

Cocuklarin ve genglerin egitim asamalari arasinda gecis yapmalarina yardimci olacak des-
tek (6rnegin, erken yaslardan okula, ilkokuldan ortaokula).

Cocuk ve Aileler Yasasi 2014 Bolim 32 kapsaminda saglanan bilgi ve tavsiyeler, ebeveynler
ve bakicilaricin forumlar ve destek gruplari da dahil olmak Gzere, Yerel Yonetim bdlgesin-
de OEG ile ilgili bilgi, tavsiye ve destek kaynaklari.

Engelli cocuklar ve OEG olan cocuklar icin uygun hitkiimler de dahil olmak (izere cocuk
bakimi.

Uygun serbest zaman aktiviteleri.

Yiksekdgrenim géren genclere sunulan destek, dzellikle Engelli Ogrenci Odenegi(DSA) ve
DSAi¢in basvuru yapma sureci ve zaman cizelgeleri.

Anlasmazliklarin ¢ézimune yonelik dizenlemeler, arabuluculuk ve sikayette bulunmaya
iliskin ayrintilar.

Ebeveynlerin ve genclerin, Yerel Makam tarafindan alinan bir karara itiraz ederek, Ozel Egi-
tim ve Ogretim Hizmetleri ile ilgili olarak Firsttier Tribunal'e (SEND & Disability) basvurma
haklari.

Yerel Yonetimin erisilebilirlik stratejisi (2010 Esitlik Yasasi, Program 10, paragraf 1 kapsa-
minda).

Yerel Teklif ayni zamanda okullar ve aile hekimleri gibi evrensel hizmetlerden OEG olan tim
cocuk ve genclere sunulan destegi; evrensel hizmetlerin bir parcasi olarak rutin olarak sag-
lananlarin dtesinde kisa vadeli ek destege ihtiyac duyan OEG olan ¢cocuk ve genclere ydnelik
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hedefli hizmetleri; 6zel, uzun vadeli destede ihtiyac duyan OEG olan cocuk ve genclere ydnelik
uzmanlik hizmetlerini de kapsamalidir.

HM Hikumeti Cocuklari Korumak icin Birlikte Calisiyor 2015, cocuklarin ve genclerin korun-
masiylailgilidir. Kilavuzda, bu amacla politika ve prosedurlere ihtiya¢ duyuldugu belirtilmekte ve
bu politika ve prosedurlerin ¢alisan ya da onlara bakan kisiler i¢cin uygun olmasi gerektigi ifade
edilmektedir. Bu kilavuz ayni zamanda ingiltere ve Galler'de her belediye bélgesinin kendi Yerel
Cocuklari Koruma Kurulu'na (LSCB) nasil sahip oldugunu 6zetlemektedir - yerel konsey, okullar,
sosyal hizmetler, NHS, Polis, Denetimli Serbestlik Servisi, Acil Servisler ve ¢ocuklarlailgili diger
yerel kuruluslardan olusan bir ortaklik. LSCB, cocuk merkezli bir yaklasimi uygulamaya koymak-
tan ve bolgelerindeki cocuklarin ve genclerin givenligini ve refahini denetlemek igin birlikte ca-
lismaktan yasal olarak sorumludur.

Uygulama Kurallari 2015 (Egitim Bakanlgi ve Saglhk Bakanhdi) 2014 Yasasi ile desteklenmis ve
0-25 yas arasi tim 6zel egitim ihtiyaci olanlara uygulanmistir. Uygulama Kurallari (2001) glincel-
lenmistir. Getirildigi zaman i¢erigi bakimindan radikal olarak gortlmustur. 2015 Uygulama Kural-
lari ayrica Yerel Teklifin (yukariya bakiniz) neleriicermesi gerektigini de listelemektedir: mevcut
hakUmler ve bunlara nasil erisilecegi hakkinda guncel ve kapsamli bilgi; ve yerel ihtiyaclari ve
istekleri karsilamak igin 6zel olarak hikmu hedeflemek. Yerel Makamlar, Yerel Teklifin gelisti-
rilmesi ve gdzden gecirilmesi siirecine OEG olan ¢cocuk ve genclerin yani sira ebeveynlerini ve
hizmet saglayicilarini da dahil etmelidir. Bu Uygulama Kurallari, okullarin OEG olani gocuklari ve
gencleribelirlemeye ve desteklemeye yardimci olmak icin kullanabilecegi dort genis ihtiyag ala-
ni belirlemistir. Bu dort ihtiya¢ alani iletisim ve etkilesim, bilis ve 6grenme, sosyal-duygusal ve
zihinsel saglik ve duyusal ve/veya fiziksel intiyacglari icermektedir.

Uygulama Kurallari ayrica okullarin Ozel Egitim Ihtiyaci olan gocuklarla ilgili olarak ne yap-
malari gerektigini de tanimlamaktadir. ilk olarak, okullar destege ihtiyaci olan cocuklari tespit
etmek ve sahip olabilecekleri herhangi bir OEG igin uygun destegi degerlendirmek, izlemek ve
saglamak icin sistemlere sahip olmalidir. Daha sonra paragraf 6.2'de, okullarin belirlenen ¢o-
cuklar/gencler icin neler saglamasi gerektigi, 6rnedin OEG olan bir cocugun ihtiyac duydugu
destegdi almasiicin ellerinden gelen ¢abayi gostermeleri gerektigi belirtilmektedir. Diger gerek-
lilikler sunlariicerir

. Ozel Egitim Koordinatdrii (SENCO) olarak bilinen 6zel egitim hiikiimlerini koordine etmek
icin atanmis bir 6gretmene sahip olmak;

- Cocuklarin ve genclerin OEG olmayanlarla birlikte faaliyetlere katilmasini saglamak;

- Cocuklarinin gereksinimlerini karsiladiklarinda ebeveynleri bilgilendirmek ve bir OEG bilgi-
lendirme raporu sunmak. Bu rapor, okulun OEG olan ¢ocuklari ve gencleri kabul etmek icin
yaptigi duzenlemeleri ortaya koymaldir;

« Engelligcocuklara/genclere digerlerinden daha az elverisli davranilmadigindan emin olmak
icin atilan adimlar; engelli cocuklarin/genclerin okula erisimini saglamak icin mevcut te-
sisler ve gelecekte ihtiya¢ duyulmasi halinde erisimin nasil iyilestirilecegini gosteren eri-
silebilirlik plani. Okullarin ayrica ebeveynleri de gereklilikler slirecine dahil etmeleri gerek-
mektedir.

Uygulama Kurallari ayrica, okullara OEG gocuklari desteklemek icin, kendilerine tahsis edilen
biitce adi verilen ek para saglandigini belirtmektedir. OEG olan her cocuk, okullarinin ihtiyaglari-
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nidesteklemekigin yilda harcadigi 6.000 £'a kadar fon alma hakkina sahiptir. Bazi akademisyen-
ler ve hayir kurumlari arasinda, 2015 Uygulama Kurallarinin cocuklar ve genclerigin 6zel egitime
muhtaclik kosullarini iyilestirip iyilestirmedigi konusunda bazi tartismalar yasanmistir. Ornegin,
2015 yiinin sonlarinda Ulusal Otistik Dernegi tarafindan yapilan ankete katilan ve yeni Egitim,
Saglik ve Bakim Plani (EHCP) siirecinden gecen ebeveynlerin dértte birinden azi bu slregten
memnun kalmistir. Ayni yardim kurulusu, eski Ozel Egitim ihtiyaclari Beyanlarina kiyasla daha az
saylida EHCP dlzenlendigini tespit etmistir. (Child Lawadvice, bkz. https://childlawadvice.org.
uk/information-pages/special-educational-needs/).

30 Nisan 2020'de Uygulama Kurallari, ‘Koronavirts nedeniyle egitim, saglik ve bakim ihtiyaci
degerlendirmeleri ve planlarina iliskin yasada yapilan degisiklikler’ hakkindaki kilavuza bir bag-
lanti ekledi. Daha sonra Eylal 2020'de geri ¢cekilmis ve okullar rehberlik i¢cin Uygulama Kurallarina
yonlendirilmistir.

3.1.3.irlanda

irlanda, bazi durumlarda, yasal uygulamalarinda kaynastirma konusunda geg¢ kalmis bir (ilke
olarak kabul edilmektedir (Banks & McCoy, 2017; MacGiolla Phadraig, 2007). Flood'un (2013) ak-
tardigina gore, irlanda'da 6zel gereksinimli bireylerin egitiminin gelisimini (ic asamada tanimla-
yan Swan (2000) gibi diger yazarlar daha da ileri gitmektedir: “ihmal ve inkar dénemi, dzel okul
dénemi ve entegrasyon ya da kaynastirma dénemi”(Flood, 2013, s.5). irlanda’nin entegrasyon ve
kaynastirma dénemine gecisinin, kaynastirmanin aksine entegrasyon kavramini ele alan Ozel
Egitim inceleme Komitesi (SERC) Raporunun yayinlanmasiyla “gerektigi kadar az ayristirma” ile
gerceklestigi yaygin olarak kabul edilmektedir (Department of Education and Science, 1993,
s.23). Bu, cocuklarin 6zel siniflarda ve 6zel okullarda egitim gorebilecedi ikili bir egitim sistemi
icin alan birakmistir ve bu durum bugtn hala okullarimizda gorulebilmektedir.

Ancak bu, SERC'nin rolinun kiigimsenmesi gerektigi anlamina gelmemektedir ¢clinkul tavsi-
yeleri E@itim YasasI'nin yolunu agmistir (Government of Ireland, 1998). Bu yasa, engelli ve diger
ozel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklarin uygun egitim almasini anayasal bir hak haline getirmis ve
tim cocuklar i¢cin hiktimler ortaya koymustur. Egitim Yasasini 2004 yilinda, kapsayici egitim
icin yasal bir cergeveyi detaylandiran Ozel Egitim ihtiyaclari Olan Kisiler icin Egitim (EPSEN) Ya-
saslI(Government of Ireland, 2004) takip etmistir. Burada, EPSEN'in tam olarak uygulanmasinin
2000'lerin sonundaki ekonomik kriz nedeniyle ertelendigini ve yasanin hala uygulanmayan un-
surlari oldugunu belirtmek dnemlidir.

EPSEN'in uygulanmasiyla birlikte (Government of Ireland, 2004), Ulusal Ozel Egitim Konseyi
(NCSE) kurulmustur. EPSEN Yasasr'nin 19dan 33'e kadar olan bolimleri NCSE'nin kurulusunu,
rolinii ve yetkilerini detaylandirmistir. Bu roller genel olarak dért alanda kategorize edilebilir. ilk
olarak, NCSE kuruldugunda, SENQ'lar agi araciligiyla ilkokullarda dislk oranli (kaynak) saatlerin
tahsis edilmesinden sorumluydu. ikinci olarak, NCSE sektérler arasi bir grup araciligiyla 6zel
gereksinimli cocuklara yonelik egitim ve saglik hizmetleri destegini koordine etmektedir. Son
olarak, NCSE'nin son iki rolii birbiriyle baglantilidir. NCSE, irlanda'da kapsayici egitimi arastirir
ve bulgulari Ozel Egitim ile ilgili konularda Egitim Bakanina tavsiyelerde bulunmak icin kullanir
(Government of Ireland, 2004).

EPSEN Yasasi(2004), OEG olan cocuklarin ek ihtiyaglari olmayan akranlariyla birlikte kapsayi-
cl bir ortamda egitim gormeleri gerektigini acikca belirterek, entegrasyonun aksine kapsayicilig
OEG olan cocuklar icin egitim hiikiimlerinin &n saflarina yerlestirmistir (Government of Ireland,
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2004). Bununla birlikte, irlanda okullarinda daha kapsayici uygulamalara ydnelik hareketin hala
devam ettigini belirtmek énemlidir. 2019 yilinda NCSE, 2018 yilinda irlanda’nin Birlesmis Milletler
Engelli Haklari Sozlesmesini (UNCRPD) onayladigina dikkat gekerek ilerleme raporunu yayinladi
(United Nations, 2007). UNCRPD, 6zellikle de egitim hikiimleriyle ilgili olan 24. Madde, irlanda
okullarinin kapsayiciliginin yeniden tasarlanmasinda énemli bir rol oynayacaktir. NCSE (2019),
UNCRPD Komitesi tarafindan 24. Maddenin tutarli bir sekilde yorumlanmasinin, irlanda’nin ana
akim ve 0zel okul sistemi gibi paralel egitim sistemlerinin kapsayicilik gorastyle uyumsuz oldu-
gunu ve bu nedenle kapsayici olarak kabul edilmedigini belirtmektedir.

irlanda devletinin yasal diizenlemeleri incelendiginde, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim
alma haklarini givence altina alan yasal dizenlemeler bulunmaktadir. Bu yasal dizenlemeler
Egitim Yasasi(1998), Esit Statl Yasasi(2000), Esitlik Yasasi(2004), Egitim (Refah) Yasasi(2000),
Bilgi Koruma Yasasi (1988 ve 2003), Ozel ihtiyaclari Olan Bireyler Yasasi (2004) ve Engelliler Ya-
sasIdir (2005). irlanda Egitim Bakanlidi bu yasalar gergevesinde egitim politikalarinin temelini
olusturmustur. Farkli devlet kurumlari, 6zel ihtiyaclari olan cocuklarin egitimiyle ilgili diger pro-
seddrleri ylrtitmektedir (European Agency, 2018a).

3.1.4. Tirkiye

Tarkiye, uluslararasi ve ulusal yasalar ekseninde 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimine ilis-
kin dizenlemelere sahiptir. Turkiye'de 6zel gereksinimli bireylere sunulan hizmetleri dizenleyen
¢ok sayida yasal dizenleme bulunmaktadir. Tlrkiye Cumhuriyeti Anayasasi'nin 41., 42., 49., 50.,
60. ve 61. maddeleriile herkesin ailenin egitim, 6gretim ve ¢calisma hakki ile sosyal givenlik hakki
bakimindan kanun éniinde esit oldugu belirtilmistir (Ttrkiye Blylk Millet Meclisi, 1982). Mad-
de 6'da ise "...Devlet, durumlari sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlari topluma yararli kilacak
tedbirleri alir;” denilmektedir. Turkiye Cumhuriyeti Anayasasi’'nin bu maddeleri 6zel gereksinimli
bireyler icin olusturulmasi gereken dizenlemelere 1sik tutmaktadir. Baska bir deyisle, Turkiye,
zihinsel yetersizlige sahip ¢cocuklar da dahil olmak Uzere her ¢gocuga ihtiyaclarina en uygun tc-
retsiz egitimi saglamalidir.

Ozel egitimle dogrudan ilgili yasal diizenlemelere baktigimizda, bunlardan ilki 12 Ekim 1983
tarihinde yirirlige giren 2916 sayili Ozel Egitime Muhtac Cocuklar Kanunudur (RG No. 18192,
1983). 2916 sayili Kanun 6zel egitim alanina 6nemli katkilar saglamistir. Bedensel, zihinsel, ruh-
sal, duygusal, sosyal ve saglik durumlari nedeniyle normal egitim sisteminden yararlanamayan
veya kismen yararlanabilen 0-18 yas grubundaki 6grencilere egitim ve 6gretim verilmesiniamag-
lamistir. “Durumlari ve dzellikleri uygun olan 6zel egitime muhtag¢ ¢ocuklarin, normal gocuklarin
egitimleri icin acilmis olan okul ve egitim kurumlarinda normal akranlari arasinda egitilmeleri
icin gerekli tedbirler alinir.” denilmektedir. Bu ifade ayni zamanda Turkiye'de kapsayici egitimin
resmi baslangicidir.

5378 sayili Engelliler ve Bazi Kanun Hikmunde Kararnamelerde Degisiklik Yapiimasi Hakkin-
da Kanun'un “egitim ve 6gretim” baslikli 15. maddesinde “Higbir gerekceyle engellilerin egitim
almasi engellenemez (25868 sayili RG, 2005). “Engelli cocuk, geng ve yetiskinlere, farkliliklari ve
ozel durumlari dikkate alinarak normal bireylerle esit egitim imkani saglanacaktir.” ifadesi konu-
sunda tum sorumluluk sahipleri gorevlerini yaparken tereddut etmeden hareket edeceklerdir.

Turkiye'de yasal diizenlemelerin en 6nemlisi 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiin-
de Kararname'dir. Egitim 1997 yilinda kabul edilmistir (RG No. 23011, 1997). 573 sayili Kanun Hik-
munde Kararname ile tibbi tanilamanin yani sira egitsel tanilama hizmetleri de zorunlu hale ge-
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tirilmistir. En Az Kisitlayici Ortam ilkesi ilk kez yonetmelikte belirtilmistir. Rehberlik ve Arastirma
Merkezlerinde (RAM) egitsel tanilama, izleme ve dederlendirme ekibi tarafindan ¢zel egitim ih-
tiyaci belirlenen 6zel gereksinimli birey icin mevcut performans duzeyini, ihtiyaglarini, yilhk he-
deflerini, alabilecegi destek egitim hizmetlerinin tlrana ve suresini belirten bireysellestirilmis
egitim plani (BEP) hazirlanmasi zorunludur. 573 sayili Kanun Hikmiinde Kararname'de erken
egitim, aile ve kaynastirma egitimi hizmetleri de glvence altina alinmistir. Bu kanunda, yasam
boyu egitimin saglanmasiicin alt ve Ust yas sinirlari kaldiriimistir.

Ik olarak 2000 yilinda cikarilan ve en son 2018 yilinda 30471 sayili Resmi Gazete ile giincelle-
nen Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, Tiirkiye'de 6zel egitim hizmetlerinin yiritilmesini dii-
zenleyen yonetmeliktir. Bu yonetmelikte kapsamli bir 6zel egitim hizmeti sunumu ana hatlariyla
belirtilmistir. Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi, okullarin, kaynastirma ortamlarinda egitim al-
sin ya da almasin, 0zel ihtiyaclari olan her 6grenciicin bir BEP gelistirmesini gerektirmektedir.
Yonetmelikte, hafif dizeyde zihinsel engelli birey: Zihinsel islevlerile kavramsal, sosyal ve pratik
uyum becerilerinde hafif dizeydeki yetersizligi nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine
sinirli diizeyde ihtiyaci olan birey” olarak tanimlanmaktadir (RG, 2018).

Cocuklar icin Ozel Gereksinim Degerlendirmesi Hakkinda Yénetmelik, Cocuklar igin Ozel
Gereksinim Raporu (COZGER) icermektedir (RG, 2019). COZGER, yénetmeligin yayinlandigi 2019
yilindan bu yana 0zel gereksinimli cocuk ve genclerin saglik, egitim, rehabilitasyon ve diger
sosyal ve ekonomik hak ve hizmetlerden yararlanmalarini saglamak igin ihtiyaclarini belirleme-
yi amaglamaktadir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlari Y6-
netmeligi (RG No.29072, 2014) ve MEB Ortadgretim Kurumlari Yonetmeligi (RG No. 29871, 2016)
0zel egitime iliskin mevzuati destekleyici hUkamler icermektedir. Her iki yonetmelikte de han-
gi cocuklarin 6zel ihtiyaclari oldugunun belirlenmesinde RAM'In rolGne ve bu ¢ocuklar icin BEP
hazirlanmasinin 6nemine vurgu yapilmaktadir. MEB Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeligi'nin 11. maddesine gore, RAM raporu ile okul oncesi egitim ve ilkogretim kurumlarina
yonlendirilen gocuklar, ev adreslerine bakilmaksizin istedikleri okula kaydedilmektedir.

Ayni maddede okul dncesi egitime kayit ve sinif mevcudu ile ilgili olarak da asagidaki hUkim
yer almaktadir: “Rehberlik ve arastirma merkezleri biinyesinde olusturulan Ozel Egitim Deger-
lendirme Kurulu tarafindan hazirlanan rapor dogrultusunda kaynastirma yoluyla egitim veren
anaokullarina yonlendirilen 37-66 aylik cocuklarin kayitlari bu kurumlara yapihr. Siniflar 10 kisilik
siniflarda iki, 20 kisilik siniflarda bir 6zel gereksinimli cocuk bulunacak sekilde dizenlenir. Orta-
ogretim Kurumlari Yonetmeligi'nin 8. maddesinde 0zel gereksinimli cocuklarin “yeterliliklerine
dayali gelisim Ozellikleri dikkate alinarak yasam becerilerini gelistirmek ve 6grenme ihtiyaclarini
karsilamak Uzere” ortadgretim kurumlarina devam edebilecekleri belirtilmektedir. Yonetmelige
gore, 6grenciler ortadgretim kurumlarina yeteneklerine, saglik durumlarina ve ev adreslerine
gore yerlestiriimektedir.

3.2. Egitim Ortamlari

Ozel egitim mevzuati, zihinsel engelli bireyler icin egitim ortamlarinin sayisinin ayri egitim
kurumlarini da kapsayacak sekilde artmasina hizmet etmistir. Uygulamalarin gesitlendirilmesi,
0zel gereksinimli bireylere sunulan hizmetlerin etkili, verimli ve surdaralebilir olmasiigin gerek-
lidir. Avrupa Ulkelerinde zihinsel yetersizligi olan bireylerin genel egitim siniflarinda, 6zel egitim
siniflarinda ve ayri 6zel egitim okullarinda egitim alabildikleri goriimektedir. Yetersizlik derecesi
arttikca egitim ortaminin kisitlayiciliginin da arttigi soéylenebilmektedir (Myers vd., 1998).
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3.2.1. Bask Ulkesi

Bask Devlet Okul Yasasi (1993, madde 10), “mimkin olan her yerde, tim 6grencilerin evleri-
ne yakin genel egitim birimlerinde egitim gorecegini” belirtmektedir. Bunu saglamak igin Bask
okullari, ZY olanlar da dahil olmak tGzere tum ogrencilerin genel ortamlarda uygun egitim alma-
larini saglamak icin yeterli kosullari yaratmak ve desteklemek i¢cin maddi ve kisisel kaynaklar
saglamaktadir. Bu ¢abanin altinda, tim o6grenci ¢esitliliginin 6grenme ve katihminin dnandeki
engellerikaldirma kaygisi yatmaktadir. ZY olan bir cocuk bir ana sinifa kaydoldugunda, asagidaki
gibi siradan 6zel onlemler yeterli degildir: Bazi konulari 6gretmek icin dogal 6grenci grubunu
iki farkl gruba bolmek; bazi 6grenciler icin daha karmasik olabilecek calisma icerikleriicin yeni
segcmeli dersler sunmak; bir seviyenin hedeflerine ulasmakta zorlanan 6grencilere yardimci ol-
mak i¢in grup basina 6gretmen oranini artirmak vb. Bu onlemler, ZY olan ogrencilerin mufreda-
tin hedeflerine ulasmasi icin yeterli degildir. 118/1998 sayili Kararnameye gore, normal bir sinifa
kaydolan 0zel gereksinimli bir 6grencinin 6zel ihtiyaclarina cevap vermek igin iki tur uyarlama
yapllmaktadir:

« Erisimicin bireysellestirilmis mufredat uyarlamasi

Bu uyarlama baslatildiginda, 6grencilerin normal mifredatta ¢alismasini mumkin kilmak igin
6zel materyaller (Braille kitaplar), araclar (tabletler, bilgisayarlar vb.) ve kisisel kaynaklar (uz-
man o0gretim personeli, konusma terapistleri veya fizyoterapistler, mesleki terapistler, gorme
bozuklugu uzmanlari) kullanilabilir. Sadece 6gretim metodolojisi, faaliyetler, kaynaklar, zaman
cizelgeleri veya alanlar gibi kuralci olmayan unsurlar uyarlanabilir.

- Bulyulk olclide bireysellestirilmis mifredat uyarlamasi (ACI)

ACI, genel okullardaki normal siniflara kayith 6grenciler i¢in en istisnai 6nlemdir. ACI, yon-
temleri, kaynaklari, zamanlari ve genel amaclari, icerikleri ve degerlendirme kriterlerini degisti-
rerek engelli 6grenciler icin erisilebilir mifredati belirler. Ogrencilerin temel yasam becerilerini
desteklemek icin 6nemli bilissel engelleri varsa kiiresel bir ACI uygulanacaktir. Ogrencilerin orta
diizeyde bilissel engelleri varsa, ACI dnceki seviyelerin miifredatina dayanacaktir. Ogrenciler
yasanin belirledigi hedeflere ulasirlarsa, egitim sertifikasi alabilirler.

Ayrica, Bask Devlet Okul Yasasi (1993, madde 10) 6grencilerin genel okullar blinyesinde 6zel
eqitim birimlerinde bulunmalari gerektigini belirtmektedir. Bu secenek yalnizca diger tim on-
lemler 6grencinin ihtiyaclarini karsilamadiginda ve okulun normal siniflarda karmasik ihtiyaclari
olan OEi olan &grencilere hizmet vermek igin yeterli kaynadi olmadiginda secilir. Bu 6zel egitim
birimleri Bask dilinde “gela egonkorra” olarak bilinir. Bu birime kayitli 6grencilerin ileri seviyede
zihinsel yetersizlikleri vardir. Ozel egitim birimi, ileri seviye yetersizligi olan en fazla bes 6grenci
icin genel okul iginde ayri bir siniftir. Ozel ve kalici kaynaklara, fiziksel alana ve bir 6zel egitim
ogretmeni ve egitim destegi uzmanlari(yardimci personel)ile sabit bir 6grenci grubuna sahiptir.
Grup programina dayali olarak, her 6grenciicin bir Bireysel Egitim Plani gelistirilir. Bu, herhangi
bir dgrencinin 6zel destek ihtiyaclarina gore uyarlanmis bireysellestirilmis bir ilgiye olanak tanir.
Aynizamanda, 0zel siniflar genel okulun bir pargasi oldugu icin sosyallesmeyi ve kaynasmayi ko-
laylastirir. Bu 6zel siniflar, istisnai olarak 18 yasina kadar kalabilmelerine ragmen, 16 yasina kadar
olan ogrencilere hizmet vermektedir. TUm egitim tam 6grenciler igin zorunlu ve Ucretsizdir.

3.2.2. ingiltere

HZY olan kisiler icin egitim ve 6gretim programlari veya yaklasimlari sorusu zordur. HZY, 70'in
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altinda tam 1Q 6lgek seviyeleri ve disik seviyede uyumsal islevsellik gerektirir (kendi kendine
yardim, bagimsiz beceriler vb.). Ogretim acisindan neyin uygun oldugu hangi 6grenciden bahse-
dildigine baglidir. HZY olan bireylere yonelik 6gretim programlari ya da yaklasimlari, olagan muf-
redat programi alanlarini(6rnedin, sosyal beceriler de dahil olmak lizere matematik, okuma-yaz-
ma vb.)icerir ancak uyarlanmis bir sekilde 6gretilir. Bu, daha disik seviyeli hedeflere uyarlama,
daha somut olarak 6gretme, 6rnegin daha didaktik (dogrudan 6gretim yaklasimi) olabilir.

3.2.3.irlanda

EPSEN Yasasi (Government of Ireland, 2004), OEi olan gocuklarin, OEG olmayan akranlariy-
la birlikte kapsayici bir ortamda egitim gormeleri gerektigini acikca belirtmektedir. Ancak, EP-
SEN'in baslamasinin yani sira diger faktérler de diisiik genel 6grenme giigligiine (DGOG) sahip
daha fazla cocugun genel ilkokullara kaydolmasina yol acmistir. ilk olarak, 1999 yilinda Ogrenme
Destegi/Kaynak Ogretmenlerinin (simdi Ozel Egitim Ogretmenleri [OEO] olarak bilinmektedir)
(Department of Education and Skills [DES], 2017) uygulamaya konmasi, 6grenme giicligd olan
cocuklara hizmet vermek icin ana akim okullara ek destek 6gretmenleri saglamistir. Baslangic-
ta DGOG diisiik siklikta gériilen bir yetersizlik olarak siniflandirilmis (DES, 2003) ve bu nedenle
Kaynak Ogretmenine (KO) tahsis edilmisken, Genel Tahsis Modeli (GTM) bunu yiiksek siklikta go-
riilen bir yetersizlik olarak yeniden siniflandirmis (DES, 2005) ve Ogrenme Destek Ogretmeni-
nin (ODO) gdrev alanina tasimistir. Bu, okullarin DGOG'li kayith 6grencileri icin 6zel olarak ekstra
kaynak basvurusunda bulunmalari gerekmedigi anlamina geliyordu. Bunun yerine, GTM kapsa-
minda okula verilen saatlerden kaynak tahsis etmeleri beklenecektir. Teorik olarak bu, DGOG!li
cocuklara ek destek tahsis edilmesinde daha fazla esneklik sagladi. Ancak bu, bu ¢cocuklar igin
ek 6gretime ayrilan zamani azaltmistir (Stevens & 0'Moore, 2009).

Genel okullarda DGOG'li cocuklarin sayisinin artmasindaki bir diger etken de 2009 yilinda ne-
redeyse tiim DGOG siniflarinin kapatiimasidir (Travers, 2009). Bu siniflar DES'in 2007de DGOG!li
cocuklarin genel okullardaki yuzdesinin 6zel okul ve siniflardaki cocuklarin yizdesinden 6nem-
li 6lctide daha ylUksek oldugunu (genel okullardaki %64 karsilik 6zel okul/sinif ortamlarindaki
%38)ileri sirmesi nedeniyle kapatiimistir (Stevens & 0'Moore, 2009). Son olarak, Egitim (Okulla-
ra Kabul) Yasasi (Ireland Government, 2018), okulun kontenjani doimadigi stirece okullarin kayit
yaptirmakicin basvuran tim dgrencileri kabul etmesi gerektigini belirtmektedir. Bu da okullarin,
ozel egitim gereksinimleri de dahil olmak Uzere gesitli gerekcelerle 6grencilere karsi ayrimcilik
yapmasini engellemektedir.

3.2.4. Turkiye

Tarkiye'de zihinsel yetersizligi olan bireylerin tanilanmalari ve uygun 6zel egitim ortamlarina
yerlestirilmelerinden her ilde bulunan rehberlik ve arastirma merkezleri sorumludur. Rehberlik
ve arastirma merkezleri genellikle 6gretmenlerin yonlendirdigi veya ailelerin basvuruda bulun-
dugu 6grencileriinceleyerek yetersizligi olan ¢ocuklari belirlemektedir. HZY 6grencilericin Tar-
kiye'deki resmi egitim ortamlari asagida listelenmistir.

« HZY 6grenciler icin anaokulu (ayri)
« HZY ogrencilericin ilkokullar (ayri)
« HZY o6grencilericin Ortaokullar (ayri)

. Ozel Egitim Siniflari (Genel Okullarda)
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« Genel Okullardaki Genel Siniflar - Destek egitim odasi olan/olmayan
« Ozel Egitim Meslek Okullari (ayri)

Devlete bagli tim bu kurumlar Gcretsizdir. Ayrica HZY'li bireylerin egitim kurumlarina ula-
simlari da devlet tarafindan karsilanmaktadir. MEB tarafindan her yil yayinlanan istatistiklere
gore, yerlestirildikleri ortamlar acisindan bazi egitim ortamlari Tablo Tde paylasiimaktadir (MEB,
2020a).

Okul 6ncesi egitim kurumlari: Bu kurumlarda zihinsel yetersizlik veya diger yetersizlik tanisi
almis cocuklar, hafif dizeyde yetersizlik tanisi almiglarsa normal gelisim gosteren cocuklarin
devam ettigi okul oncesi egitim kurumlarinda kaynastirma ogrencisi olarak genel egitim sinif-

Tablo 1. Tiirkiye'deki Tiirkiye'deki okul, 6grenci, derslik sayisi istatistikleri

Okul/
Ortamlar Sinif/ Students Male Female
Total

Kurum
Ozel Egitim Anaokulu* 71 4.873 3.120 1.753
/-\naokuLu Bulunan Ozel Egitim Ggrenciler 1642 1085 557
Okullari
IIkdgretim Okulu (MID igin) Erkek Kiz 514 262
Ozel Egitim Sinifi (ilkokul) * - 27.337 17.928 9.409
}fayna§i|rma Egitimi (Okul _ 789 489 300
Oncesi)
Kaynastirma Egitimi (ilkokul) * - 119.307 76.492 42.815
Ortadgretim Okulu (MID igin) 40 1.385 868 517
Ozel Egitim Sinifi(Ortadgretim) - 24.549 15.361 9.188
Meslek Yuksekokulu Ozel Egitimi 175 12,402 7929 4 473
(1D, 1. Sinif)
Kaynastirma Egitimi(Lise)* - 55.634 34.285 21.249
Ozel Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezleri* 2666 438570 270066 168 504

*Engel gruplari belirtiimemistir.
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larina yerlestirilirler. Bu kurumlarda 6grenci icin genel egitim mufredatini takip eden bireysel-
lestirilmis bir egitim plani hazirlanir ve uygulanir. Sinif mevcutlari iki engelli 6grenciicin 10'u, bir
engelli 6grenci icin 20'yi gecmeyecek sekilde dizenlenir. Ogrencinin genel egitim mifredatini
takip edemedigini ve orta-agir dizeyde engel tanisi aldigini varsayalim. Bu durumda, engelli ¢o-
cuklarin devam ettigi 6zel egitim anaokullarina kayit yaptirabilirler. Bu kurumlarda engelli ¢o-
cuklar icin hazirlanmis bir erken ¢ocukluk 0zel egitim programi uygulanir. Siniflar alti 6grenciyi
gecmeyecek sekilde diizenlenir. Hafif diizeydeki cocuklar icin Ozel Egitim sinifi acilmasi duru-
munda on 6grenciyi gecmeyecek sekilde planlama yapilir. Bu kurumlardaileride akademik calis-
malarda gerekli olacak bilgi ve becerilerin yani sira 6z bakim ve sosyal beceriler de 6gretilmek-
tedir. Bu kurumlara yonlendirilen 6grencilerin otizmli olmasi durumunda siniflar dort 6grenciyi
gecmeyecek sekilde diizenlenir (RG, 2018).

Yetersizligi olmayan ogrenciler de istekleri dogrultusunda cevrelerindeki 6zel egitim okulla-
rinda acilacak siniflara kayit yaptirabilirler. Bu uygulamalar tersine kaynastirma olarak tanim-
lanmaktadir. Bu siniflar, 5'i engelli birey olmak Uzere okul 6ncesi egitimde en fazla 14, ilkogretim
ve ortadgretimde 20 ve yaygin egitimde 10 égrenciden olusur. 2018'de glincellenen Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi'ne gore 0-36 ay araligindaki 6zel gereksinimli bebekler/¢ocuklarigin her
tarld kurum bunyesinde erken ¢ocukluk birimi acilabiliyor. Ailelerin isteklerine bagh olarak ev
temelli ya da kurum temelli ¢calismalar herkes igin haftada 4 saat olarak planlanabilmektedir
(RG, 2018).

Ozel egitim uygulama okullari: Orta ve agir engelli tanisi konmus cocuklar bu okullara devam
eder. ilkokul, ortaokul ve lise seviyeleri okullara dahil edilebilir. Alternatif olarak, sadece ilkokul
ve ortaokul seviyeleri de dahil edilebilir. Her i¢c kademenin de agilmasi gerekmez. Kademelerin
acilmasi kurumlarin fiziki kapasiteleri ile ilgilidir. Uygulanan program orta-agir dizeyde engeli
olan ¢ocuklar icin hazirlanmistir. Akademik ve 6z bakim becerileri agirlikli olarak ilkokul ve or-
taokul seviyelerinde calisiimaktadir. Lise dizeyi(liclnci kademe) icin mesleki egitim programi
uygulanmaktadir. Mesleki egitim programi kapsaminda haftada 12 saatlik atolye ¢calismalari ya-
piimaktadir. Son yillarda otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklar igin otizmli gocuklar egitim
merkezi adi altinda ayri okullar acilmis olmakla birlikte, agir ve orta dizeyde otizm tanisi almis
cocuklar 6zel egitim uygulama okullari blinyesinde egitim gormektedir. Bu cocuklarin devam
ettigi sinif sayisi 4’0 gegcmeyecek sekilde planlanmaktadir. Bu okullardaki 6grenciler benzer en-
gel grubundaki benzer 6zelliklere sahip 6grencilerdir (OG, 2018). Bu okullarin avantaji, fiziksel
ortamin ve egitim duzenlemelerinin ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine gore uyarlanabilmesidir.
Dezavantaji ise ¢gocuklarin tipik gelisim gosteren akranlarinin bulundugu ortamlardan ve sosyal
cevredenizole olmalaridir.

Ozel egitim meslek okullari: Lise diizeyinde hafif diizeyde engel tanisi almis gocuklar bu okul-
larda egitim alabilmektedir. Sadece lise duzeyi dahil edilmistir. Uygulanan program zihinsel en-
gelligocuklaricin hazirlanmis bir is ve meslek programidir. Kultir ve meslek derslerinde haftada
bir glin okulda, uygulamali beceri editiminde ise dort giin isyerlerinde egitim alirlar. isyerine yer-
lestirilemeyen bireyler egitimlerine okulda devam ederler. isyeri calisanlari 5/6/1986 tarihli ve
3308 sayili Mesleki Egitim Kanunu ile ¢cirak 6grencilere taninan haklardan yararlanabilmektedir.
Kurumda egitim siniflari on kisiyi gecmeyecek sekilde dizenlenir. Kurumlardan alinan mezuni-
yet belgesidogrudan Gniversiteye gitme hakki saglamamaktadir (RG, 2018). Kurumlarin avantaj,
benzer engel grubunda benzer 6zelliklere sahip 6grencilerin bir arada egitim gérmesi ve sosyal
paylasimlarin 6zelliklerine uygun olmasidir. Toplumdaki uretim hayatina katkida bulunabilmeleri
icin is-meslek becerilerini 6greniyor olmalari gerekir. Dezavantaji ise normal gelisim gosteren
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akranlariile sosyallesme ortaminin olusturulamamasidir.

Ozel egitim siniflari, normal gelisim gdsteren gocuklarin devam ettigi genel egitim okullari
blnyesinde acilir. Orta/hafif veya agir dizeyde zihinsel yetersizligi ve otizm spektrum bozuklugu
olan cocuklarigin sinif acilabilmektedir. Ailelerin tercihidogrultusunda dgrenci, aile kaynastirma
uygulamalari kapsaminda ¢ocugunun farklilastiriimis kurumlarda egitim almasini istemiyorsa
bu siniflardan kendi engel grubuna uygun olan birine yerlestirilebilir. Siniflar, engelli 6grenciler
icin sekiz kisilik, otizmli 6grenciler icin dort Kisilik olarak dtzenlenir. Ders saatleri genel egitim
sistemine benzer sekilde 40 dakika olarak planlanmistir. Uygulanan program, égrencilerin sevi-
yelerine uygun genel egitim mufredati veya 6zel egitim programlari kullanilarak bireysel egitim
plani olusturularak gercgeklestirilir (RG, 2018). Bu siniflar, 6zel gereksinimli 6grencilerin normal
eqitim veren okullarin ¢atisi altinda egitim gérmelerine olanak saglamaktadir. Ayrica 6zel ge-
reksinimli 6grencilerin teneffis ve beden egitimi gibi zamanlarda gelisim gosteren akranlariyla
birlikte olmalarina olanak tanir.

Genel egitim siniflari: Kaynastirma egitimi olarak adlandirilan bu uygulama, 6zel gereksinimli
ogrencilerin normal gelisim gosteren akranlari ile ayni sinifta egitim gormelerine olanak tanir.
Genel egitim mufredati dogrultusunda 6grenci igin bireysel egitim plani hazirlanir ve uygulanir.
Kaynastirma egitiminden genellikle hafif dizeyde yetersizlik tanisi almis 6grenciler yararlanir.
Sinif mevcudu iki 6zel gereksinimli 6grenci oldugu icin 25', bir 6zel gereksinimli 6grenci olan
siniflarda ise 351 gecmeyecek sekilde dizenlenir. Kaynastirma 6grencileri igin ihtiyac duyul-
dugunda okullarinda destek egitim odalari acilabilmektedir (RG, 2018). Destek egitim odalari,
okul ve kurumlarda yetersizligi olmayan akranlari ile ayni sinifta egitimlerine devam eden 0zel
eqgitime ihtiyaci olan bireyler ile Ustin yetenekli 6grencilere 6zel arag-gerec ve egitim mater-
yalleri saglanarak 0zel egitim destegi verilmesi amaciyla genel egitim okullarinda acgilan destek
birimleridir. Destek egitimi alacak 6grenci sayisina gore okul veya kurumda birden fazla des-
tek egitim odasi acilabilir. Destek egitim odasinda yurutulecek egitim hizmetlerinin planlamasi
okul idaresi tarafindan yapilir. Destek egitim odasinda egitim alacak 6grenciler Bireysel Egitim
Plani Gelistirme Biriminin dnerileri dogrultusunda rehberlik ve danisma hizmetleri yaratme ko-
misyonu tarafindan belirlenir. Ogrencinin destek egitim odasinda alacagi haftalik ders saati,
haftalik toplam ders saatinin %40'In1 gecmeyecek sekilde planlanir. Engelli 6grencilerin egit-
sel performanslari goz énidnde bulundurularak birebir egitim verilir; ancak gerekli durumlarda
eqQitsel performans agisindan ayni dizeyde olan 6grencilerle grup egitimi de verilebilir. Destek
egitim odasinda 6grencilerin egitsel performanslarina, ihtiyaclarina ve yetersizlik tarane uygun
arac-gerec ve egitim materyalleri bulunur. Ogrencilerin egitim ihtiyaclarina gére gérme, isitme
ve zihinsel engelliler sinif 6gretmenleri basta olmak Gzere 6zel egitimde gorev yapan 6gretmen-
ler, sinif 6gretmenleri ve alan dgretmenleri gérevlendirilebilir. Ogrencinin genel basari deger-
lendirmesinde destek egitim odasinda yapilan degerlendirme sonuglari da dikkate alinir. Egitim
hizmetleri okul veya kurumun ders saatleri iginde verilir.

Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezleri MEB'e bagl 6zel kurumlardir. Her tiir ve yas grubun-
daki engelli bireylere ihtiyaglari dogrultusunda egitim hizmeti sunarlar. Devlet, engelli cocuklar
adina haftada 12 bireysel egitim saatini bu kurumlar araciligiyla karsilamaktadir. Merkezlerde
0zel eqgitim ogretmenleri, okul dncesi 6gretmenleri, psikologlar, dil ve konusma terapistleri ve
fizyoterapistler gorev yapmaktadir.

Tarkiye'de devlete bagli tim kurumlarda engelli bireyler i¢in 6zel egitim hizmetleri Gcretsiz-
dir. Yemek ve servis olanaklari mevcuttur. Ayrica devlet belirli bir engelin Gzerinde olan ¢ocuk-
lar icin evde bakim parasi kapsaminda ailelere tGcret 0demektedir. Engelli bireyler toplu tasima
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hizmetlerinden Ucretsiz olarak yararlanmaktadir. Ayrica erken emeklilik, vergiden indirimli arac
alimi ve diger haklara sahiptirler (RG, 2005).

3.3. Egitim Programilari

3.3.1. Bask Ulkesi

Bask Bolgesi'nde, ZY olan bireyler normal siniflarda egitim gormekte ve sinif programini ken-
di olanaklarina gore uyarlanmis bir sekilde takip etmektedir (mifredat uyarlamasi). Bu amac-
la, kisisel ve maddi kaynaklara sahiptirler. Normal bir sinifta egitim gorduklerinde, her 6grenci
kendi ihtiyaclarina gore uyarlanmis bireysel bir programa sahiptir. Son olarak, 6grenciler daha
ciddive kalici yetersizliklere sahip olduklarinda ve olaganustu ve istisnai kaynaklara ihtiyag duy-
duklarinda, normal okulda egitim alamazlar, bu nedenle 6zel egitim merkezlerine kaydolurlar ve
boylece bu 6grencilerin ihtiyaclarini tatmin edici bir sekilde karsilarlar. Bu merkezlerin mufredat
projesi, 0gretmenlerin daha ¢ok agir veya agir yetersizlikleri, duyusal ve motor problemleri olan
ve olaganustu kaynaklar gerektiren 6grencilere egitimsel ilgisini kolaylastirmayi amaclayan kri-
terler didaktik yonergeler igeren genel bir cergevedir.

3.3.2. ingiltere

ingiltere'de Cocuk Yasasi(2004), gocuklarla ¢alisan tiim kisi ve kuruluslarin cocuklarin korun-
masina yardimci olma ve refahlarini artirma sorumlulugunu pekistirmistir. Bu yasada yer alan
kilavuz ilkeler, bir egitim kurumunda veya egitim disi bir ortamda calisan ve cocuklarla calisan
herkesin, bir cocuga yasalarin gézinde nasil bakilmasi gerektigini bilmesini saglar. Bu yasanin
nihai amaci Birlesik Krallik't cocuklar icin daha gavenli bir yer haline getirmektir ve her yerel yo-
netimin bir cocuk hizmetleri mudurt atamasinin yani sira bir Cocuk Komiserinin olusturulmasi-
na yol agmistir. Ayrica hitkiimetin ingiltere, iskocya ve Galler'deki her cocuk icin elektronik kayit-
lar olusturmasina olanak taniyarak cocuklarin yerel makamlar ve hikimet hizmetleri arasinda
izlenmesini kolaylastirmistir.

2008 Cocuklar ve Geng Kisiler Yasasi, cocuklarlailgili yasalarda genis kapsamli reformlar ge-
tirmektedir. Yasa, bakilan ¢ocuklar, engelli cocuklarin bakimi, 6zel koruyucu bakim, ikamet ve
0zel vesayet kararlari gibi birgcok alanda cesitli degisiklikler getirmektedir. Yasanin temel amaci
- gocugun yuksek yarari dogrultusunda - resmi mudahaleyi dizenlemek igin yerel makamlara
ve/veya diger kuruluslara sinirlar ve destek saglamaktir.

Ayrica, 2008 yilinda yasal okuldan ayrilma yasini yilkselten Ogrenme ve Beceriler Yasas! yii-
rarlige girmistir. Yasa tasarisi, daha fazla gencin 16 yasindan sonra d6grenime katilmasini ve
daha yuksek beceri ve yeterlilik seviyelerine ulasmasini tesvik edecek tedbirler icermektedir.
Hukumet, 2013 yilina kadar 17 yasindakilerin tamaminin ve 2015 yilina kadar 18 yasindakilerin ta-
maminin bir tar egitim veya 6gretime katiimasini hedeflemistir. 2010 Esitlik Yasasi, korunan tim
ozelliklerin - yas, engellilik, cinsiyet degistirme, evlilik ve medeni birliktelik, hamilelik ve annelik,
Irk, din veya inang, cinsiyet ve cinsel yonelim - korunmasini saglamaktadir. Bu Yasa uyarinca, bir
kisi normal gunluk faaliyetlerini yerine getirme becerisi Gzerinde 6nemli ve uzun vadeli olumsuz
bir etkiye sahip fiziksel veya zihinsel bir bozukluga sahipse engelli olarak siniflandirilir. Okullar
ve yerel makamlar, Esitlik Yasasi'ndaki konulari nasil ele aldiklarini gostermek icin yasal gorev
ve gerekliliklere sahiptir. Egitim Bakanligi'nin rehberliginde belirtildigi Gzere, okullar, okulun 6zel
egitim gereksinimli 0grencilere yonelik politikasi hakkinda bir rapor yayinlamalidir; bu raporda
asagidaki hususlar yer almalidir: 1) okulun 6zel egitim gereksinimli veya engelli 6grencilere yo-
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nelik kabul diizenlemeleri 2) 6zel egitim gereksinimli 6grencilerin diger 6grencilere gore daha
az elverisli muamele gérmesini 6nlemek icin okulun attigi adimlar 3) 6zel egitim gereksinimli
6grenciler icin erisim olanaklari 4) yonetim organinin 2010 Esitlik Yasasr'nin 10. Cizelgesi'nin 3.
paragrafina uygun olarak hazirladigi erisilebilirlik plani.

Akademiler de dahil olmak iizere tiim okullarin, OEG olan gocuklarin ihtiyaclarini karsilamak
icin ellerinden gelenin en iyisini yapmak gibi acik bir yasal gorevi vardir. Egitim Bakanlgi bir Aka-
demi Ozel Egitim ihtiyaclari Bilgi Formu hazirlamistir. 2010 Akademiler Yasasinin 1. B&lim(, aka-
demi finansman sozlesmelerinin 1996 Egitim Yasasrnin 4. Bolumu tarafindan surekli okullarin
ydnetim organlarina yiiklenenlere esdeger Ozel Egitim ihtiyaclari yikimliliikleri icermesini ge-
rektirmektedir.

Cocuklar ve Aileler Yasasini (2014), Koalisyon Hiikiimetinin “Destek ve isteklendirme” (2011)
bashkli Yesil Kitabi izlemistir. Bu Yasanin 20. Boliumine gore, bir cocuk asagidaki durumlarda
ogrenme gucligu cekiyor kabul edilir: Ayni yastaki diger ¢ocuklarin gogundan énemli dl¢ide
daha fazla 6grenme glcligu ¢ekiyorsa; ya da genel okullarda veya 16 yas sonrasi genel kurum-
larda ayni yastaki diger cocuklar icin genel olarak saglanan tirden olanaklardan yararlanmasini
engelleyen veya bir yetersizligi varsa. Bu yasa da okullardaki ¢ocuklar icin gerekli 6zel egitim
ihtiyaci beyanlarinin Birlesik Egitim, Saglik ve Bakim Plani (EHC plani)ile degistirilmesini ele al-
mistir.

Ozel Egitim ve Rehberlik Kaynaklari Ozel Egitim ve Rehberlik Uygulama Kurallari (Nisan 2014),
2014 Cocuk ve Aileler Yasasi'nin 3. Bolumune iliskin yasal rehberlik saglar. Okulda tibbi rahat-
sizhgi olan 6grencilerin desteklenmesi (Nisan 2014) 2014 Cocuk ve Aile Yasasi'nin 100. Bolima
okullara, okullarinda tibbi rahatsizligi olan 6grencileri destekleme gorevi yiklemektedir. Okullar
bu kilavuzu dikkate almalidir. Okul hayatinda tam ve aktif bir rol oynayabilmeleri (okul gezileri
ve beden egitimi dahil), saglikli kalabilmeleri ve akademik potansiyellerine ulasabilmeleri igin
fiziksel ve zihinsel saglik acisindan tibbi rahatsizliklari olan tim ¢ocuklarin okulda uygun sekilde
desteklenmesini saglamaldirlar.

1Eylul 2014 tarihinden itibaren tum Yerel Yonetimler, 0zel egitime muhta¢ cocuk ve gengleri
desteklemek icin mevcut olan hizmetlerin detayli bir 6zetini ‘Yerel Teklif" adi altinda yayinlamak
zorundadir. Bu 0zet egitim, saglik ve sosyal bakim hizmetlerini kapsamali ve komsu ilgelerdeki
mevcut hizmetler hakkinda bilgi icermelidir. Uygulama Kurallari 2015 (Egitim Bakanligi ve Saglik
Bakanligi) 2014 Yasasi ile desteklenmis ve 0-25 yas arasi tim Ozel Egitim ihtiyaci olanlara uygu-
lanmustir. Uygulama Kurallar1(2001) glincellenmistir. Getirildigi zaman icerigi bakimindan radikal
olarak gorlmistir. 2015 Uygulama Kurallari, Yerel Teklifin (yukariya bakiniz) neleriigermesi ge-
rektigini de listelemektedir: mevcut hikdmler ve bunlara nasil erisilece@i hakkinda glincel kap-
samli bilgi; ve yerel ihtiyac ve istekleri karsilamak i¢in 6zel olarak hikmu hedeflemek. Yerel Ma-
kamlar, Yerel Teklifin gelistirimesi ve gézden gegirilmesi siirecine OEG gocuk ve genclerin yani
sira ebeveynlerini ve hizmet saglayicilarini da dahil etmelidir. Bu Uygulama Kurallari, okullarin
OEG cocuklari ve gencleri belirlemeye ve desteklemeye yardimci olmak igin kullanabilecekleri
dort genis ihtiyac alani belirlemistir. Bu dort ihtiyac alaniiletisim ve etkilesim, bilis ve 6grenme,
sosyal-duygusal ve zihinsel saglik ve duyusal ve/veya fiziksel intiyaclari icermektedir.

Bazi akademisyenler ve yardim kuruluslari arasinda 2015 Uygulama Kilavuzu'nun ¢ocuklar ve
genclericin 6zel egitim hizmetleriniiyilestirip iyilestirmedigi konusunda bazi tartismalar olmus-
tur. Ornegin, 2015 yilinin sonlarinda Ulusal Otistik Dernedgi tarafindan yapilan ankete katilan ve
yeni Egitim, Saglik ve Bakim Plani (EHCP) siirecinden gegen ebeveynlerin dértte birinden azi
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bu siirecten memnun kalmistir. Ayni yardim kurulusu, eski Ozel Egitim ihtiyaglari Beyanlarina
kiyasla daha az sayida EHCP dizenlendigini tespit etmistir. (Child Lawadvice, bkz. https://child-
lawadvice.org.uk/information-pages/special educational-needs/). 30 Nisan 2020de Uygulama
Kilavuzu, ‘Koronavirts nedeniyle egitim, saglik ve bakim ihtiyaci degerlendirmeleri ve planlarina
iliskin yasada yapilan degisiklikler hakkindaki kilavuza bir baglanti ekledi. Bu kilavuz daha sonra
Eyltl 2020de yararlakten kaldiriimis ve okullar rehber olmasiicin Uygulama Kilavuzuna yonlen-
dirilmistir.

3.3.3.irlanda

irlanda'da Ulusal Mifredat ve Degerlendirme Konseyi (UMDK) 2007 yilinda Genel Ogrenme
Gicligi (60G) olan dgrencilerin dgretmenleriicin kilavuzlar yayinlamistir. Bu kilavuzlar Gézden
Gegirilmis ilkégretim Mifredatinda (GGIM, 1999) detaylandirilan tim miifredat alanlarini kapsa-
makla birlikte Miifredatin yerini almak tizere degil onu tamamlamak (izere tasarlanmistir. GOG
olan 6grenciler i¢in bazi mufredat alanlarina yonelik bir dizi ilkokul sonrasi kilavuz da yayinlan-
mistir. Genel Ogrenme Giiglikleri icin Miifredat Erisim Araci (GOG-MEA), GOG olan gocuklar igin
planlama yaparken 0gretmenlere daha fazla altyapi saglamaktadir. Bu ¢cergceve, mufredatin her
bir alanini bireysel becerilere ayirarak dgretmenlerin 6grencilerinin 6grenmelerini etkili bir se-
kilde planlamalarina, uygun sekilde 6gretmelerine ve dederlendirmelerine olanak tanir (NCSE).

EPSEN (irlanda Hiikiimeti, 2004) Bireysel Egitim Planlarinin (BEP) hazirlanmasi ve uygulan-
masi igin yasal bir gergeve ortaya koymustur. Ancak, daha dnce de belirtildigi gibi bu, EPSEN'in
2022 yilinda hala baslamamis olan bir alanidir, yani BEP'ler i¢in yasal dizenleme yapilmis olsa da
okullarda yasal olarak gerekli degildir. Bircok okul bunun yerine, Destek Surekliliginin bir parcasi
olarak tanitilan Ogrenci Destek Dosyalar’nin (ODD) kullanimini tercih etmektedir (Ulusal Egitim
Psikologlari Servisi (UEPS), 2007). Bu, bir okulun, s6z konusu 6@rencinin ihtiyaclarina bagl ola-
rak, bir cocugu G¢ asamadan birine (Sinif Destegi (SD), Okul Destegi (OD) veya Okul Destegi+
(0D+)) yerlestirmesine olanak tanir. GOG olan cocuklar genellikle 0D+ kapsamina girer, ¢iinkii
bu, gocuk icin egitim midahalelerinin gelistiriimesinde ilgili dis kurumlarin (HSE gibi) dahil olma-
sintigerir.

3.3.4. Turkiye

Ozel egitime ihtiyaci olan tiim dgrenciler icin BEP gelistiriimesi Tirkiye'de kanunen zorunlu-
dur. BEP, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin 4. maddesinin g bendinde séyle tanimlanmak-
tadir: “Ozel egitim ihtiyaci olan bireylere verilecek destek egitim hizmetlerini iceren, ézel egitim
ihtiyaci olan bireylerin izledikleri program esas alinarak gelisim 6zellikleri, egitim ihtiyaclari ve
performanslari dogrultusunda hedeflenen amaclara ulasmak icin hazirlanan 6zel egitim prog-
rami”(0G, 2018). Yonetmelikte belirtildigi Gzere BEP'in icerigi sunlardan olusmaktadir:

« EQgitim planindaki yillik hedefler ve kisa vadeli hedefler

« Saglanacak destek egitim hizmetinin tirG ve suresi ile hizmetin kim tarafindan ve nasil
saglanacagi

. Ogretim ve degerlendirmede kullanilacak yontem ve teknikler ile 6gretim materyalleri
« Egitim ortaminailiskin dizenlemeler

« Olumsuzdavranislari 6nlemek veya azaltmak igin alinacak dnlemler ve olumlu davranis ka-
zandirmak i¢in uygulanacak yontem ve teknikler
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. Ogrencinin kisisel bilgileri.

HZY olan 6grenciler igin okul turlerine ve dizeylerine gore ¢esitli 6gretim programlari gelis-
tirilmistir. HZY olan ¢ocuklar igin hazirlanan program, genel egitim okullarindaki kaynastirma
siniflarinda ve bu okullar binyesinde acilan dzel egitim siniflarinda kullanilabilir. HZY olan ¢o-
cuklaricin hazirlanan program ilkogretim programiile benzerlik gostermektedir. Yakin zamanda
MEB ve Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidirliigi HZY tanisi almis bireyler icin uygu-
lanan programi kaldirmis ve bu bireylerin gerekli dizenlemelerle genel egitim programini takip
edebileceklerini belirtmistir. HZY olan bireyler icin mevcut programlar 6zel egitim meslek okulu,
sosyal uyum becerileri kurs programlari ve destek egitim programidir (RG, 2018).
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Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklarin
Egitiminde Teknoloji Kullanimi

4. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklarin Egitiminde Teknoloji Kullanimi

Teknoloji, yalnizca bir arag veya cihaza atifta bulunan bir ekipman/makine degil, aynizamanda
sorunlarin ¢ozimdu icin bilimsel gelismelerin uygulanmasiniiceren bir streci de ifade eden genis
bir terimdir (Saettler, 1968; Spector, 2012). Teknoloji, farkli 6gretme ve 6grenme baglamlarinda
cesitli intiyaglar ve cozimler icin egitimde yaygin olarak kullaniimaktadir. Teknoloji entegras-
yon modelleri, etkili teknoloji entegrasyon dinamiklerine odaklanmistir. Ornegin, yaygin olarak
kullanilan bir model olan TPAB, 6gretmenlerin egitimde teknolojiyi etkili bir sekilde kullanma-
lariicin gereken teknolojik, pedagojik ve icerik bilgisine odaklanmistir (Koehler, Mishra ve Cain,
2013). RAT modeli, teknolojinin pedagojik uygulamalari dedistiren, gliclendiren veya dontstlren
rolin( vurgulamistir (Hughes, Thomas ve Scharber, 2008). PICRAT modeli, 6grenciler ve tek-
noloji arasindaki iliskiyi pasif, etkilesimli veya yaratici olarak ve pedaqgoji Uzerindeki deqgistirici,
gugclendirici veya donistlrici etkileri vurgulamistir (Kimmons, 2020). Bu modeller, teknolojinin
eqgitimdeki rolunun ihtiyaclara ve amaclara gore farklilastigini ve teknolojinin egitimde etkin kul-
laniminin bayuk olgude nasil tasarlandigina bagli oldugunu ima etmektedir.

Ozel egitimde teknoloji kullanimi son yillarda nemli dlglide artmistir. Teknolojik cihaz ve
araclarin yetenekleri, engelli cocuklar icin cesitli pedagojik firsatlar sunmustur. Aninda geri
bildirim alma (Smith, Spooner ve Wood, 2013), motivasyonun artmasi, 6grencilerin etkilesime
girmesi (Ayres ve Langone, 2005; Whitby, Leninger ve Grillo, 2012), coklu 6grenme kanallarinin
kullaniimasi(Zhang vd., 2015) bunlardan birkacidir. Asagidaki bolimlerde kullanilan teknolojiler,
teknoloji kullanilan 0gretim alanlari, dijital okuryazarlik ve 6gretmen ve ebeveynlerin teknoloji
kullanimi tanitiimaktadir.

4.1. Kullanilan Teknolojiler

Ogretme ve dgrenme ihtiyaclarini desteklemek icin genis bir teknoloji yelpazesi bulunmak-
tadir. Bunlar arasinda 0zel kalemlerden konusma tanima araclarina, grafik dazenleyicilerden
klavyelere kadar yardimci teknolojiler ve mobil uygulamalar ve akilli oyuncaklar gibi 6zel 6gretim
teknolojisi araclari ve ¢ozamleri yer almaktadir. Yardimci teknoloji, ZY bireylerin insanlarla ve
cevreyle etkilesimde yasadigi sinirlamalari ortadan kaldirmaya yonelik hizmet ve cihazlariigerir.
Bu nedenle, yardimci teknoloji bir semsiye terim olarak kabul edilir ve saglik ve sosyal bakim sis-
temlerinde kullaniimasi 6nerilir (WHO ve UNICEF, 2022). Egitim ortamlarinda, 6zel gereksinimli
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6grencilerin erisilebilirligini (6rn. tasinabilir rampalar, tekerlekli sandalyeler vb.), dahil edilmesini
ve katiimini (6rn. metinden sese tanima sistemleri, kalem tutma aparatlari vb.) saglamak igin
kullanilabilirler. Boot ve digerlerine (2017) gore, ZY igin yardimci teknoloji bilissel ve adaptif islev
bozukluklarini ele almalidir. ZY bireyler icin sunulan yardimci teknoloji cihazlari kullanilabilirlik,
pratiklik ve gelismislik dizeylerine gore disuk dizey, orta dizey ve yiuksek dizey olmak Gzere
Uc grupta siniflandiriimaktadir (Sani-Bozkurt, 2017). Disik seviyeli teknolojiler, ginlik hayatta
siklikla karsilastigimiz ve hemen her sinif ortaminda kolaylikla bulunabilecek araclardir. Fosfor-
lu kalemler, kalem tutma aparatlari, k&gitlar, grafik kartlari/resimli semboller, gorsel gizelge-
ler, uyarlanmis makaslar, sayfa cevirme aparatlari gibi araclar 6rnek olarak siralanabilir. Orta
duzey teknoloji iceren araclar ise okuma kalemleri, zamanlayicilar, konusan hesap makineleri,
sézliikler ve konusan araclar olarak 6rneklendirilebilir. Ust diizey yardimei teknoloji grubunda
ise konusma tanima yazilimlari, gorsel yardimcilar, sesli yardimcilar, fiziksel yardimcilar, tab-
let bilgisayarlar, akilli telefonlar, akilli tahtalar, akilli saatler, sanal gerceklik, artiriimis gerceklik
uygulamalari, akilli kisisel asistanlar, dijital kitaplar, mobil uygulamalar ve bilgisayar yazilimlari
gibi dijital uygulamalar dikkat cekmektedir (Coklar, Ergenekon ve Odabasi, 2018; Sani-Bozkurt,
2017). Ogretim teknolojileri, 6gretme ve dgrenmeyi desteklemek igin medyayi kullanir ve bu ne-
denle, resim degisim sistemleri, video modelleme, mobil dgrenme vb. gibi pedagojik yaklagim-
larin teknoloji kullanimina yerlestirilmesi icin kritik 6neme sahiptir (Sani-Bozkurt, 2017). Bir tek-
nolojik cihazin/aracin hem yardimci hem de ogretici olarak etiketlenebildigi gorulebilir. Temel
farklilasma, cihazin/aracin temel kullanim amaci ile uyumlu hale getirilebilir. Ayres, Mechling ve
Sansosti (2013) aradaki farki asagidaki sekilde aciklamistir (s. 262): Ogretim teknolojisi acikca
beceri dgretmek icin kullanilir. Beceriler dgrenildikten sonra, teknoloji artik gerekli degildir ve
bu nedenle kullanilmaz. Ornedin, yazim kavramlarini ve/veya klavyeyi 6gretmek icin tasarlan-
mis bir yazilim programi, belirli bir beceriyi 6gretmek icin kullanildigindan ogretim teknolojisi
kategorisine girer. Ote yandan yardimci teknoloji, cogunlukla bir gérevi tamamlayan bir bireyin
surekli olarak desteklenmesinde rol oynar. Titresimli bir alarmi tetikleyen ve kullaniciyi ilacini
almasi icin uyaran dijital bir hatirlatici, yardimci teknolojiye bir drnek olabilir.

Desideri ve digerleri (2020), zihinsel veya diger engelli bireylere gcok adimli faaliyetleri ger-
ceklestirmeyi 6gretmek veya desteklemek icin teknoloji sistemleri Gzerine kapsamli bir litera-
tur taramasiyla, teknolojilerin G¢ kategorisini vurgulamistir: kendi kendine galisan, otomatik ve
akilli. Kendi kendine calisan ipucu sistemlerinde, el tipi (mobil) cihazlar yaygin olarak kullanil-
mistir. Bu kategoride en ¢ok ogretim videolari tercih edilmistir. Daha onceki otomatik yonlen-
dirme sistemleri, yazilim tarafindan kontrol edilen 1s1g1 yansitan kaditla etkinlestirilen fotoseller
gibi uyarlanmis teknolojileri kullanirken, daha yeni sistemler gorev otomasyon uygulamalariyla
donatilmis akilli telefonlar gibi daha basit ¢éziimler kullanmaktadir (Lancioni vd., 2020, akta-
ran Desiderivd., 2020). Son kategori olan akilli yonlendirme sistemleri, “cevreyi algilama, bireyin
davranisini tanima ve izleme, zamaninda yonlendirme saglama ve bireyin yanitlarina gore kendi-
niayarlamayiiceren karmasikislevlerin”yerlestiriimesindeki zorluklar nedeniyle sinirliarastirma
ortaya koymustur ve bu nedenle erken bir asamada oldugu disinilmektedir(s. 881). Calismanin
sonuglari, gunlak teknolojinin uygun fiyath ve ilgili oldugunu vurgulamistir. Bu durum Flanagan
ve digerlerinin (2012) 6gretmenlerin dlsuk teknolojili cihazlari uygun fiyat ve kolay kullanim ne-
deniyle yiksek teknolojili cihazlara tercih ettigi calismasinda da yanki bulmustur.
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4.2. Teknoloji Kullanilan Ogretim Alanlari

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki son gelismeler, ZY bireylerin egitiminde kullanilmasina yo-
nelik cabalari tetiklemistir. Ogretim teknolojisi araclari ve uygulamalari yalnizca akademik bece-
rileri degil, ayni zamanda glinlik yasam becerilerini de hedeflemektedir. Snyder ve Huber(2019),
engelli 6grencilere akademik icerik 0gretmek icin bilgisayar destekli 6gretimle ilqili literatura
incelemistir. Calismalarin karmasik becerilerden ziyade daha ¢ok dil ve ayrik becerilere odak-
landigini tespit etmislerdir. Matematik, okuryazarlik, fen ve sosyal bilimler dersleriile muzik egi-
timini kapsayan akademik beceriler de bulunmaktadir (Darnanta, 2019; Gonzalez vd., 2010; Mac-
mahon vd., 2019; Pennington vd., 2014; Rivera, 2018; Wong, 2020). ZY 6grencilere okuryazarlik
becerilerinin 6gretildigi calismada Pennington ve arkadaslari (2014), 19-21 yaslari arasindaki (¢
zihinsel engelli 6grenciye kisa mesajlarda kisisel anlatimi 6gretmek i¢in robot destekli 6gretimi
kullanmistir. Robotlarla selamlasma, kisa metin yazma ve kapanis becerilerinin dgretimi Gzerine
calismislardir. Zihinsel engelli G¢ 6grenciye robotlar araciligiyla kisa mesajlarinda kisisel anlati-
lar yazmay 0grettiklerini belirtmislerdir. Rivera ve digerleri (2018) calismalarinda mobil uygula-
malardaki oyunlastirma tekniklerini eglenceli bir sekilde sunmus ve bu tekniklerin 6zel egitim
ortamlarina aktarilmasiicin metodolojik bir dneri sunmuslardir. Ginlik yasam becerileri ev, okul
ve is gibi sosyal ortamlarda gerceklestirilen 6z bakim becerileridir (Stabel, 2013). Cep telefon-
lari, ATM’ler, e-ticaret, e-0grenme kurslari, e-saglik uygulamalari gibi birgok teknolojik arag ve
uygulama her gun kullanilmaktadir. Video modelleri, bilgisayar destekli ogretim ve mobil araglar
gibi yaklasimlar, ZY 6grencilerin ginlik yasam becerilerini ele almaya dikkat ¢cekmistir. Mevcut
arastirmalarda hedeflenen beceriler arasinda dis firgalama, alisveris yapma, yemek hazirlama,
bos zaman etkinlikleri ve ev disindaki diger beceriler yer almaktadir. Arastirmalar, ZY dgren-
cilere genellikle mutfak ve bos zaman becerilerinin 6gretildigini gostermektedir. Calismalarda
ayrica kisisel bakim ve ev igiis becerileri de 6gretilmektedir (Dogan, 2021).

4.3. Dijital Okuryazarlik ile Ogretmen ve Ebeveynlerin Teknoloji Kullanimi

Dijital okuryazarlik; refah, dayaniklilik, dijital gizlilik ve dijital yeterlilik gibi psikolojik, sosyal ve
teknolojik kavramlarla iliskili anahtar bir terimdir. Ayni zamanda bilgisayar, internet, medya ve
bilgi okuryazarligi gibi diger okuryazarlklari da kapsamaktadir (Leaning, 2018). Basitce ifade et-
mek gerekirse, “cevrimiciilerlemeden 6nce sada sola bakmak igin durmak” gibidir (OECD, 2021,
s. 4). OECD'nin Egitim 2030 Mifredat icerik Haritalandirmasinda dijital okuryazarliga olan ilgi ve
odaklanma artmistir. Park’a (2013) gore, dijital okuryazarligin tG¢ boyutunun gizlilikle ilgili gevri-
mici davranislar lizerinde etkisi vardir: (a) internetin teknik yonlerine asinalik, (b) yaygin kurum-
sal uygulamalarin farkindaligi ve (c) mevcut gizlilik politikasinin anlasiimasi. Dijital okuryazarlik,
ogrencileri gevrimici deneyimlerin risklerine karsi korumak ve dolayisiyla gevrimici dayanikhh-
g1 desteklemek icin bir koruma gorevi gérme potansiyeline sahiptir (Vissenberg, D'Haenens ve
Livingstone, 2022). Ogretim siireclerinde, 6gretmenler tarafindan farkl diizeylerde teknoloji
araclari kullanilmakta ve ogretmenler yardimci teknolojileri distukten yuksede farkli dizeylerde
kullanmaktadir (Green, 2018). Ogretmenlerin uygulama ortamlarinda yardimei teknoloji kullani-
mi diisiik seviyeli teknolojik araclarla sinirlidir (Sola Ozgiic ve Cavkaytar, 2014). Schaaf (2018)
tarafindan yapilan galismanin bulgulari, 6gretmenlerin yardimci teknolojiler konusundaki dene-
yim ve bilgilerinin yetersiz oldugunu gostermektedir. Bu nedenle, mesleki gelisim faaliyetleri ve
hizmetici egitimler blyuk onem tasimaktadir. Cocuklarla etkilesim halinde olan ebeveyn ve 6g-
retmenlerin temel dizeyde teknoloji kullanma becerisine sahip olmalari, teknolojiyle ilgili yasa-
diklari sorunlara karsi hosgériilii olmalari, BIT glivenligi ve gizlilik politikalari konusunda dikkatli
olmalari beklenmektedir.
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4.4, Ozel Egitim Hizmetlerinde Kullanilan Dijital igerik Gelistirme ve
Uygulamalar

Son dénemde gelisen BT araclarinin ve yaklasimlarinin sundugu mobilite ve islevsel ¢ozlim-
lerin etkisiyle 6zel egitime yonelik bir cok ¢calismanin ylrtttldigu goralmektedir. ZY olan 6gren-
ciler icin farkli ihtiyaclara ydnelik cesitli dijital araclar mevcuttur. Ozel gereksinimli 6grencilerin
ihtiyaclarina yonelik ulusal ve bolgesel politikalar, prosedurler ve uygulamalar bulunmaktadir.
Asagida bunlar Bask Bélgesi, ingiltere, irlanda ve Tiirkiye baglamlariigin 6zetlenmistir.

4.4.1. Bask Ulkesi

Bask Bélgesi'nde “Egitim ve Ogretim 2020 Stratejik Cercevesi’, 2015-2020 dénemi icin 6n-
celikli alanlari arasinda “Kapsayici egitim, esitlik, hakkaniyet, ayrimcilik yapmama ve yurttaslik
yeterliliklerinin tesvik edilmesi” ve “dijital caga tam katilimla birlikte acik ve yenilikci bir egitim
ve 6@retimin gelistiriimesi” konularina isaret etmektedir (Birlesmis Milletler, 2015). Bu baglamda,
Egitim Bakanligl, 6zelihtiyaclariveya ZY olanlar da dahil olmak tGzere tum 6grencilerin ihtiyaclarini
kapsayan gercgek bir kapsayici egitimi tesvik etmek igin kilavuz ilkeler belirlemektedir. BT ile ilqili
genel plan, Bask okullarinda dijital materyallere ve bilgisayarlara evrensel erisim anlamina gelen
Eskola 2.0'dir. Bu paradigma degisimi 2009 yilinda baslamistir ve 174/2012 sayil Kararnamenin
korumasi altinda yeni bilgi ve iletisim teknolojilerinde 6gretmen egitimini gerektirmektedir.

Ozel gereksinimli 6grenciler, Pedagojik Terapistler gibi profesyonellerin yardimina erisebil-
mekte ve bu yardim sinifta diger 6grencilerle birlikte verilmektedir. ICT, yukarida bahsedilen
profesyoneller tarafindan verilen yardimla kademeli olarak uygulanmaktadir (Leonet vd., 2022).
BT araclari, 6zel gereksinimli 6grencilerin aldigi yardima, yapay zekaya sahip islemcilere, 6gren-
ci hareketi okuyuculu araglara, uyarlanmis klavyelere veya dijital piktogram sistemlerine eslik
etmektedir (Langarika-Rocafort ve digerleri, 2021). Bask Bolgesi Egitim Bakanligrna bagli olan
Inovasyon Merkezleri, profesyoneller ve 6gretmenlerle Arttirici ve Alternatif iletisim (AAC) gibi
teknikler Gzerine egitimler de uygulamaktadir.

Bask Hukumeti Egitim Bakanligi, genel batcesinin bir kismini 6zel gereksinimli 6grencilericin
yillik dijital cihaz alimiigin ayirmaktadir. Son zamanlarda, robotik ve yapay zekaya dayall BT ma-
teryalleriicin 6zel bir komite olusturulmustur (Idoiaga vd., 2022).

Bask Egitim Sistemi, okul miifredatini ispanya Hiikiimeti Egitim Bakanligi tarafindan uygu-
lanan mufredattan farkli olarak olusturmustur. Ancak her ikisi de cesitlilige 6nem vermenin,
bu bireysel ve kulturel farkliliklari bilmek, saygi duymak, kabul etmek, deger vermek ve bunlara
kapsayici bir sekilde yanit vermek anlamina geldigini belirtmektedir. Hem biyolojik hem de psi-
kososyal egitim destegiicin 0zel ihtiyaglarin erken tespiti ve belirlenmesine odaklanma ihtiyaci
0zel bir dneme sahiptir. Bu, aile ve okul arasinda yakin isbirligini ve eylem icin ortak kriterlerin
benimsenmesini gerektirir.

“Heziberri 2020" olarak da bilinen Bask mufredati, 6grencilerin ginimuz toplumunun en iyi
kosullarinda aktif olmalarini saglamak igin bir dizi disiplinler arasi ve mufredatlar arasi yeterli-
liklerin elde edilmesine ve uygulanmasina dayali egitim hatlarini belirlemektedir. Bu egitimsel
geciste, egitimsel kapsayicilik ve BIT araclarinin uygulanmasi, cesitli mevzuatlarin ana katkilari
arasinda yer alan temel unsurlar haline gelmektedir. Her iki kamu kurumu da blyUk 6lgude Av-
rupa Birligi tarafindan kararlastirilan egitim sinerjilerinden beslenmektedir. Avrupa Birligi, “Egi-
tim ve Ogretim 2020 Stratejik Cergevesi” araciligiyla, 2015-2020 dénemi icin dncelikli alanlari
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arasinda “Kapsayici eqgitim, esitlik, hakkaniyet, ayrimcilik yapmama ve yurttaslik yeterliliklerinin
tesvik edilmesi” ve “dijital caga tam olarak dahil olan acik ve yenilik¢i bir egitim ve ogretimin
gelistiriimesi” konularina isaret etmektedir. Bu, teknolojilerin sosyal katilimi tesvik etmede ve
sb6zde “sosyal ucurumu” azaltmada kilit unsurlar haline geldigi anlamina gelmektedir. Evren-
sel 6grenme yaklasimi, teknolojinin 6grenmeyi ve dgrenci katilimini desteklemek igin sundugu
avantajlari vurgulayan yeni bir 6grenme yaklasimi érnegidir.

Hem Bask Hikiimeti Egitim Bakanligi hem de ispanya Hiikimeti Egitim Bakanligi, herkesin
egitime dahil edilmesini saglayan egitim stratejilerinin tesvik edilmesi, 0zellikle de tim 6gren-
cilerin 6zel intiyaclarina etkili bir sekilde cevap veren kapsayici bir egitimin tesvik edilmesi gibi
cesitli ydnleri vurgulamaktadir. Bu anlamda, erken cocukluk egitimi OEG olanlarin okul ihtiyac-
larinin karsilanmasina 6zel 6nem verilmekte, hem dgretim araci olarak hem de temel teknolojik
yeterlilik olarak yeni teknolojilerle ilgili yeterliliklerin gelistirilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir.
Bu yetkinligin gelisimi, insanlar arasindaki etkilesim, nesneleri ve materyalleri manipule etme
ve bunlara midahale etme, degisiklikler ve dontsumler Gretme, sonuclari gozlemleme ve olasi
sonuclari 6ngérme ve tahmin etme ile baglantilidir. Bu asamada, c¢esitli teknolojilerin uygun ve
faydall kullanimi, kiz ve erkek cocuklarini uyumlu ve yaratici bir sekilde kullanmaya yonlendiren
bir egitim sureci gerektirir.

Yukarida bahsedilen egitim kurumlari, kapsayici egitimi bdyuk ol¢tde kolaylastiran kaynak-
larin uygulanmasini aktif olarak tesvik etmektedir. Bu baglamda, tim 6grencilerin egitime da-
hil edilmesini tesvik eden ve kolaylastiran AAC (Destekleyici ve Alternatif iletisim), VR (Sanal
Gerceklik) veya Al (Yapay Zeka) gibi BT tarafindan sunulan araclarin kullanimiyla ilgili egitim de-
neyimleri gogalmaktadir. Bu anlamda, hem Bask Hiikimeti Egitim Bakanligi hem de ispanyol
mevkidasi, BiT araclarinin kullanimina 6zel vurgu yaparak OEG olan égrencileri dahil etmek igin
bir dizi yasayi desteklemektedir.

Bu béliim, Bask Hiikiimeti tarafindan uygulanan dért 6zel bélgesel yasayi ve ispanyol Devle-
ti'nin projeleri ve kararnameleri araciligiyla toplanan diger bircok yasayi icermektedir. Ayni se-
kilde, ispanya Egitim Bakanlidi tarafindan desteklenen Aragon Bélgesel Hiikiimeti tarafindan
uygulanan BIT ve AAC araglarinin, kaynaklarinin ve metodolojilerinin OEG olan dgrenciler ile
uygulanmasi nedeniyle uluslararasi bir prestije sahip olan ARASAAC projesine de atifta bulun-
maktadir. Bask Bolgesi'nde daha dnceki deneyimler olmasina ragmen, 2009 yilinda “Eskola 2.0"
programi ile bir degisim yasanmistir. The School 2.0 Programi, bu anlamda egitim alaninda yeni
Bilgi ve iletisim teknolojilerinin tanitiimasinda radikal bir sigrama anlamina gelmektedir. Yone-
tim Konseyi tarafindan 5 Haziran 2009 tarihinde kararlastirilan Bask Bdlgesi'nin bu Programa
dahil edilmesi, 2010-2013 yillari arasinda, ilkdgretim besinci siniftan altinci sinifa ve ortadgretim
birinci siniftan ikinci sinifa kadar siniflarin tamamen dijitallestiriimesi, yeni metodolojilerde 6g-
retmen egitimi ve multimedya iceriginin gelistirilmesi ile gerceklesmistir. Bu projenin ana he-
defleri asagidaki gibi olacaktir:

+ Geleneksel siniflari dijital siniflara dontstirmek
« Ogretmenleri BT alaninda egitmek

« Siniflarda yontemsel degisimi desteklemek

« Dijital ugurumun azaltilmasi

« Diger merkezlerle ortak galismaya dayanan dinamik, katilimci, ag baglantili egitimi tesvik etmek
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« Ogretim kalitesinin artiriimasi

Egitim kurumlari genel olarak BT araglarinin 6zel gereksinimli 6grencilere uygulanmasinin,
bu grubun 6grenme sureclerini kolaylastiran onceki metodolojik stratejilerin uygulanmasini ge-
rektirdiginin farkindadir. Bu anlamda Bask HUikimeti, 6zel ihtiyaclari olan ¢ocuklara yonelik en-
tegre bakim sureciic¢in bir gcalisma grubuna sahip olacak ve bu grupla entegre bir bakim strecini
tesvik edecek “Karmasik kronik hastaliklari ve 6zel ihtiyaclari olan cocuklar icin Entegre Bakim
Pilot Projesi” gibi bir dizi yasa dnermektedir.

Ayrica Bask Hukumeti, kapsayici okul cercevesinde cesitlilige dikkat ¢ceken, gesitlilige ve bir
arada yasamaya yanit vermek icin cesitli planlar, programlar ve protokoller uygulayan “2019-
2022 Kapsayici Okul Gelistirme Cerceve Plani “ni da uygulamaya koymustur.

Onceki yasa ve projelere, 6zellikle enstriimantal alanlarda ve dezavantajli sosyal durumlarla
iliskili olarak ciddi bir okul basarisizligi durumunda olan ve ayni zamanda okul ortamina uyum-
suzluk gosterebilecek, genellikle gecikmis 6grenmenin eslik ettigi 6grencilerin, tam egitimsel
kapsayiciliga ulasmak igin 6zel egitim destegi alacag bir “Ozel Egitim Giiclendirme Projesi” eslik
etmistir.

Yukarida bahsi gecen egitim planlari, yasalar ve projeler, Erken Cocukluk Egitimi mafredatini
belirleyen ve Bask Bélgesi Ozerk Toplulugu'nda uygulanan 22 Aralik tarihli 237/2015 sayili Karar-
name ile desteklenmistir. Bu kararname, karma egitimi tesvik etmek ve 6zel ve spesifik egitim
destek ihtiyaglari olan gruplara yeterli ilgiyi gostermek i¢in kapsayici egitim gelistirmek Uzere
profesyonelleri egitmeyi amaclamaktadir.

Bask Bolgesi Ozerk Hikiimeti biinyesindeki Egitim Departmani tarafindan uygulanan yasa-
lara, bu durumda Ispanya Hiikiimeti Egitim Bakanligi tarafindan temsil edilen devlet organlari
tarafindan onaylanan planlar, yasalar ve kararnameler eslik edecektir. Bu anlamda, egitim ka-
litesinin iyilestiriimesine yonelik 9 Aralik tarihli 8/2013 sayili Organik Yasa, bundan bdyle LOM-
CE, 6zel egitim ihtiyaclari, belirli 6grenme gugclukleri, DEHB, yluksek zihinsel yetenekleri, egitim
sistemine gec¢ katilmis olmalari veya kisisel kosullar veya okul ge¢cmisleri nedeniyle farkli egi-
tim ilgisine ihtiya¢c duyan dgrencilerin kisisel yeteneklerinin ve her durumda genel olarak tim
ogrenciler icin belirlenen hedeflerin mamkan olan maksimum gelisimini elde edebilmeleri igin
gerekli kaynaklari saglamanin egitim yonetimlerine karsilk geldigini anlamaktadir. Yasa, bu asa-
mada, 6grencilerin ¢esitliligine, bireysellestirilmis ilgiye, 6grenme gugcluklerinin dnlenmesine ve
bu gucltkler tespit edilir edilmez, egitim desteginin 0zel ihtiyaglarina 6zel dikkat gosterilerek,
takviye mekanizmalarinin uygulanmasina dzel 6nem verilecegini belirtmektedir. Buna ek olarak,
mufredata erisimi kolaylastirmak icin, 6zel egitim ihtiyaci olan 6grencilere hizmet etmek tze-
re mufredat unsurlarinda onemli uyarlamalar yapilmasi gerektiginde mufredat ve organizasyon
tedbirleri ve uygun proseddurler olusturulacaktir. Bu uyarlamalar, becerilerin mimkun olan en
(ist diizeyde gelistirilmesi amaciyla yapilacaktir. Ayrica, Bilisim ve iletisim Teknolojilerine erisi-
lebilirlik, navigasyon ve igerige erisim konularina 6zel dnem verilecektir. Ayni dogrultuda, ancak
daha 6nce bahsedilen yasadan énce, 2/2006 sayili Organik Egitim Yasasi (LOE), editim idarele-
rinin, okul tasimaciligi ve merkezlerin teknolojisi de dahil olmak Gzere fiziksel kosullara uyum
saglamak icin programlari tesvik edecegini ve 0zellikle engelli bireyler s6z konusu oldugunda,
ayrimcilik faktora haline gelmemeleri ve tUm 6grenciler icin kapsayici ve evrensel olarak erisile-
bilir bakimi garanti altina almalariicin okula devam eden 6grencilerin ihtiyaclarina uygun maddi
kaynaklar ve mufredata erisim saglayacaklarini belirtmektedir.
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Yukarida belirtilen kanun ve kararnamelerle birlikte ispanya Hiikiimeti, asagidaki kanun ve
kararnameler araciligiyla 6zel egitim 6grencilerinin egitiminde BT'nin rolind uygulamistir:

Bilgi Toplumu ve Elektro Ticaret Hizmetleri (LSSICE) hakkinda 11 Temmuz tarihli 34/2002
saylll Yasa

51/2003 sayili ve 2 Aralik tarihli Firsat Esitligi, Ayrimcilik Yasagi ve Engelliler igin Evrensel
Erisilebilirlik Yasasi (LIONDAU).

Egitim hakkinda 3 Mayis tarihli 2/2006 sayili Organik Kanun (BOE 4/05/20086).

Engelli kisilerin Genel Devlet idaresi ile iliskilerinde erisilebilirlik ve ayrimcilik yapiimamasi
hakkinda 16 Mart tarihli ve 366/2007 sayili KRALIYET KARARNAMESI.

Temel Egitim veren okullarda cesitlilige dikkat edilmesine iliskin tedbirleri dizenleyen ve
devlet okullarinda Cesitlilige Dikkat Planinin hazirlanmasi, onaylanmasi ve gelistiriimesi
icin talimatlar veren 29 Mart 2006 tarihli Karar.

Vatandaslarin elektronik erisimine iliskin 22 Haziran tarihli ve 11/2007 sayili Yasa.

Ispanyol isaret dillerini taniyan ve sadir, isitme giicligi ceken ve sagir-korler icin sozli
iletisim destek araclarini dizenleyen 23 Ekim tarihli 27/2007 sayili YASA.

12 Kasim tarihli ve 1494/2007 sayili Kraliyet Kararnamesi, engelli kisilerin bilgi toplumuna
erisimi icin temel kosullara iliskin Yonetmeligi onaylar.

Egitim, Bilim ve Arastirma Bakanligrnin ilkdgretimde Degerlendirmeyi diizenleyen 10 Ara-
lik 2007 tarihli emri.

26 Aralik tarihli 49/2007 sayili Yasa, engelli bireyler igin firsat esitligi, ayrimcilik yapmama
ve evrensel erisilebilirlik ile ilgili ihlal ve yaptirim rejimini belirler.

Egitim kalitesinin artirilmasina yonelik 9 Aralik tarihli ve 8/2013 sayili Organik Kanun. (BOE
12/10/2013).

21 Nisan 2015 tarihli emir, ilkdgretim Ulusal standardinda (UNE 139802: 2003) égrencilerin
degerlendirilmesini ve terfisini dizenler. Yazihmda erisilebilirlik dizeyinde kalite.

Ulusal standart (UNE 139803: 2004). Web iceriginin erisilebilirlik diizeyinde kalite.
Avrupa standardi (CWA 15554: 2006 standardi)
Web 2.0 icerigi (WCAG 2.0)

AENOR tarafindan onaylanan ve terciime edilen uluslararasi standart. UNE-ISO 24751(1-
3): 2012 Herkes icin Erisim (AfA). Evrensel Erisilebilirlik. E-6grenme, egitim ve 6gretimde
bireysellestirilmis uyarlanabilirlik ve erisilebilirlik.

AENOR tarafindan onaylanan ve tercime edilen Avrupa standardi UNE-EN 301549 V.1.1.2:
2015. Avrupa'da BIT Griin ve hizmetlerinin kamu alimlarinda erisilebilirlik.

Bu bolimu sonlandirmak icin, Aragon Bolgesel Hikimetine bagli bir kurum olan ve 6zel egi-
tim ogrencileriyle BIT kullanimini uygulayan, biiyiik bir prestije ve uluslararasi taninirliga sahip
ARASAAC'tan bahsetmek yerinde olacaktir. ARASAAC, farkl faktorler (otizm, zihinsel yetersiz-
ligi olan lik, dil bilmeme, yaslilar vb.) nedeniyle bu alanlarda ciddi zorluklar yasayan ve ginlik
yasamin herhangi bir alanina dahil edilmelerini zorlastiran tim insanlara iletisim ve bilissel erisi-
lebilirligi kolaylastirmak igin Creative Commons lisansiyla (BY-NC-SA)uyarlanmis grafik kaynak-
lar ve materyaller sunmaktadir. ARASAAC'In ana ¢alisma alani, 6zel ihtiyaclari olan 6grencilerle
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kullaniimak tizere AAC (Artirici ve Alternatif iletisim) materyalleri gelistirmektir. Bu proje Aragon
Hlakumeti Egitim, Kaltir ve Spor Bakanhgi tarafindan finanse edilmekte ve Yenilik ve Mesleki
Egitim Genel Mudurligu tarafindan koordine edilmektedir.

4.4.2. Birlesik Krallik/ingiltere

Birlesik Krallik (BK) hiikiimeti e@itim teknolojisini egitimin en dnemli bilesenlerinden biri ola-
rak tanimlamaktadir. ingiliz Ozel Egitim ve Engellilik Uygulama Kurallari (DfE, 2015), yerel egitim
yetkililerinin, dizenlemelerin saglayicilarinin asagidakiler icin yururlikte oldugundan emin ol-
masi gerektigini belirtmektedir: “Ozel egitim gereksinimi veya engeli olan cocuk ve genclerin
ihtiyac duydugu hizmet, tedarik ve ekipmanin glvence altina alinmasi” ve “mevcut tesislerin en-
gelli cocuk ve gengler ile 6zel egitim gereksinimi olanlar tarafindan erisilebilir hale getirilmesi
(bu, Artirici ve Alternatif iletisim [AAC] dahil olmak iizere ilave yardimlari ve yardimci teknolojiyi
icermelidir)” hakkinda bilgi(s. 68). Yakin tarihli Egitimde Teknoloji Potansiyelini Gerceklestirmek
(DfE, 2019) raporu da teknoloji kullaniminin 6nemini kabul etmekte ve bir vaka calismasini ta-
nitmaktadir: “Blackpool'daki Highfurlong Ozel Okulu, bircogu oldukca karmasik ihtiyaclara sa-
hip olan ogrencilerinin iletisim kurmalarini ve egitimlerinde aktif katilimcilar olmalarini sagla-
mak icin bir dizi yardimci teknoloji araci kullanmaktadir. Bu ve diger bircok ortamda teknoloji,
ilerlemeyi desteklemekte ve sonuclarin iyilesmesini saglamaktadir”(s.5). Inclusive Technology
(http://www.inclusive.co.uk) gibi sirketler Birlesik Krallik'ta 6zel ihtiyaclari olan kisiler icin yazi-
im ve donanim tedarik etmektedir.

Ozel egitime ihtiyaci olan kisiler igin teknolojinin onemi kabul edilmekle birlikte, 1970-2000 yil-
lari arasinda 6zel egitimde BIT kullanimi girisimlerini degerlendiren Stevens (2004), tim 6§ren-
cilerin ihtiyaclarinin karsilanmasinda BIT araglarinin etkin kullaniminin sinirli oldugu ve kismen
saglandigi sonucuna varmistir (s. 33). Williamson ve digerleri (2006) de “ingiliz hiikiimetinin 6zel
egitime muhtag kisiler igin BIT kullaniminin 8nemini ve faydalarini kabul etmesinin (izerinden
birkag yil gegmesine ragmen, 6zel egitime muhtag kisiler icin BIT kullaniminin farkli yénlerine
iliskin arastirmalar kayda deder degildir” demistir (s. 342). 2020-21de, ilk ve orta dereceli okul-
larda 897 okul mudiri ve 854 6gretmenle Egitim Teknolojisi (EdTech) Anketi yapilmistir. Bu an-
ket, okul muddurlerive ogretmenlerin egitimde teknoloji kullanimina yonelik genel olarak olumlu
tutumlar sergiledigini ortaya koymustur. Ancak, 6zel egitime muhtac 6grenciler i¢in bu anket
su sonuca varmaktadir: “Okul personelinin yazilimin ihtiyaglarini karsilama olasiliginin en dtsuk
oldugunu diisiindiigi alan 6zel egitime muhtac 6grencilerin desteklenmesiydi. Ogretmenlerin
neredeyse beste Ucl (%57) ve basdgretmenlerin yarisi (%49) yaziimin ihtiyaglarini bazen ya da
nadiren karsiladigini belirtmistir” (s. 19). Ayrica, Birlesik Krallik'taki 6gretmenler uzaktan egitim
teknolojilerini kullanma konusunda kendilerine daha az glivenmektedir (s. 16). Bu rapor ayrica
gelecekteki gelisim alanlarindan biri olarak “0zel egitime muhta¢ 6grencileri desteklemek igin
kullanilan dijital teknolojinin gézden gegirilmesini” 6nermektedir (s. 22). Bu nedenle, 6zel egiti-
me muhtag 6grencilerin dijital teknolojilerle desteklenmesi uzun suredir gelismemis arastirma
alanlarindan biri olarak kabul edilmektedir, ancak ilerleme beklenenden daha yavas goruinmek-
tedir.

4.4.3.irlanda

Irlanda’da Egitim Bakanligi bir yardimci teknoloji hibe programi yiiriitmektedir (DES, 2013). Bu
programin amaci, bir cocuk icin 6zel ekipman satin almak tzere bir okula mali yardim saglamak-
tir. Bu programa erisebilmek icin okulun yerel SENO (Ozel Egitim ihtiyaclari Diizenleyicisi) araci-
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hgiyla NCSE'ye basvurmasi gerekmektedir. Bu, bir 6grencinin 6zel ekipman olmadan mufredata
erisemeyecegine dair kanit sunmayi, gocugun etkili egitimi i¢in teknolojiye olan ihtiyaci acikca
belirten profesyonel bir degerlendirmenin tavsiyesini ve ekipmanin giin boyunca nasil kullanila-
cadini géstermeyi igerir (DES, 2013). DGOG olani ¢ocuklar igin, Konusma ve Dil Bozuklugu veya
Ozel Ogrenme Giiclig gibi ikincil bir engellilik teshisi konulmadigi siirece, yardimci teknoloji hi-
besialmaya hak kazanamayacaklardir ve herhangi bir ek ekipman icin finansman okullarin genel
hakimlerinden gelmelidir.

4.4.4, Tarkiye

Tarkiye'de mevcut sistemde 6zel gereksinimli gocuklar icin gelistirilmis yazilimlar kullanil-
maktadir. Vizyon 2023 Egitim Vizyonu cergevesinde 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim hiz-
metlerinde mobil platformlarin ve yazilimlarin gelistiriimesi onerilmektedir. Bu yaziimlar gerek
ogrencilerin bireysel becerilerini gelistirmeye yonelik, gerekse ailelere rehberlik etmeye yonelik
olusturulmus igeriklerdir. En yaygin kullanilanlari akilli uygulamalardir. Bu uygulamalar su sekil-
de siralanmaktadir;

Ozelim Egitimdeyim: Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan gelis-
tirilen uygulama 2020 yilinda servis indirme aplikasyonlarinda yerini almistir. Ucretsiz olan bir
uygulamadir. Zihinsel yetersizligi olan bireyler, ebeveynleri ve 6gretmenler uzaktan egitim sure-
cinde ihtiyac duyabilecekleri etkinlik orneklerine, egitim videolarina, 6gretim uygulamalarina ve
ders kitaplarina Ozelim Egitimdeyim mobil uygulamasiyla erisebilmektedir. Mobil uygulamada
zihinsel yetersizligi olan ogrencilerin akademik, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerini des-
tekleyecek etkinlik arnekleri, egitim videolari, ders kitaplari, bilimsel yayinlar, egitsel etkilesim
alanlari ve eglenceli egitsel oyunlar yer almaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2021).

Ozel Cocuklar Destek Sistemi: Saglik Bakanligi tarafindan gelistirilen bir uygulamadir. Bu
uygulama 6zel gereksinimi olan ¢cocuklara ve ebeveynlerine davranis sorunlari konusunda uz-
man destedi saglamaktadir. Ozel Cocuklar Destek Sistemi mobil uygulamasi ile destege ihtiyac
duyuldugunda gonullt uzmanlar ile gorintuld gorisme saglanabilmekte, mesajlasabilmekte ve
randevu olusturulmaktadir (Saghk Bakanhgi, 2021).

GEDEX: Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Mudirligi tarafin-
dan 6zel egitim gereksinimi olan 6grencilerin 6grenme slreclerini materyal ¢esitliligi saglaya-
rak desteklemeyi ve egitim kalitesini artirmayi amaclamaktadir. Uygulamada “Bilissel Beceriler,
Okuma-Yazma, Matematik ve Turkcge" alanlarinda egitim modulleri bulunmaktadir. Beceri kaza-
nimlariile ilgili yaklasik 100.000 etkilesimli ekranin, 2000 6dev sayfasinin ve ¢esitli oyunlarin bu-
lundugu moduller; egitimci, 0grenci ve ebeveynlerigin birgok alistirma imkani sunmaktadir. Bu
anlamda genis bir kapsama sahip olan uygulama ayni zamanda dijital ve gincellenebilir oldugu
icin etkili kullanima zemin olusturmaktadir (MEB, 2021).

0TSIiMO: Ozel gereksinimli kardesi olan bir girisimcinin @riinii olan uygulama, kendi gerek-
sinimden yola ¢ikarak farkli Glkelerde 100.000'in Gzerinde kullaniciya ulasmasini saglamistir.
Ulkemizde Turkcell ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan da bir siire desteklenmistir. Giincel plat-
formlarda otsimo olarak indirilebilen Ucretli ve Ucretsiz versiyonlari bulunmaktadir. Uygulama
icerisinde harfler, sayilar, renkler, hayvanlar ve esyalar gibi temel bilgilerin, 6grenme gucltgu
ve odaklanma sorunu yasayan ¢ocuklara Uygulamali Davranis Analizi (UDA) gelistirilen segme,
eslestirme, siralama, ¢izme ve sesli oyunlar araciligiyla 6gretilmesi amaclanmaktadir. Tablete
ve telefona indirilebilen Otsimo, ¢ocuklar ve aileleriicin ayrilmis ayri platformdan olusur. Cocuk
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bolimua, ¢ocugun yasina ve egitim durumuna gore belirli sirayla acilan ¢esitli egitici oyunlarin
yani sira konusma zorlugu yasayan ¢ocuklara destekleyici alternatif iletisim sistemi icermekte-
dir. Aile b6liminde ise gocuda ait gelisim raporlari incelenebilir (Otsimo Bilisim Anonim Sirketi,
2021).

Aile Bilgi ve Destek Egitim Programi(e-ABDEP): Zihinsel yetersizligi olan cocuga sahip aileler
e-ABDEP uygulamasiile gevrimici olarak alanin uzmanlarindan destek alabilmekte ve program-
da yer alan sekiz Unite ile bilgi gereksinimlerini karsilayabilmektedirler. 2014 Yilinda gelistirilen
uygulama bu yonu ile zihin yetersizligi olan cocuga sahip ailelere uzaktan egitim hizmeti sunabi-
lenilk etkilesimliyazilim 6zelligini tasimaktadir. Ogrenme ortaminda 8 ana iinite, 40 konu baslgl,
59 alt konu, yaklasik 600 sayfa e-kitap, 76 video, 59 sesli anlatim, 58 power point sunumu, 132
illistrasyon yer almaktadir. Her bir Unitede istege bagli olarak kullanilabilecek ontest-sontest,
ogrenme ciktilari seklinde ifade edilen Unite amaclari, yasamin iginden, sozltk, kendimizi sina-
yalim sorulari ve kaynakca yer almaktadir (Kaya, 2021).

Bagimsiz Yasam Egitimi (BYE): Bu yazilim “Yetiskin Zihinsel Engelli Bireylere Beceri Ogreti-
mi Igin Ailelere Yénelik Mobil Destekli Cevrimigi Yazimin Etkililigi” projesi kapsaminda tasar-
lanmistir. ilgili projenin amaci; yetiskin (16-22 yas) zihinsel yetersizligi olan bireylere giinliik ya-
sam becerilerinin dgretiminde ailelerin ve zihinsel engelli bireylerin kullanimina ydnelik mobil
destekli gevrimici beceri 6gretimi yazilimi gelistirmek ve bu yazilimin etkililigini incelemektir.
Zihinsel yetersizligi olan bireylerin egitiminde aile destegdi ok dnemlidir. Bu gereksinimden yola
cikilarak BYE yazilimi, ebeveynlerin kullanimina yonelik olarak gelistirilmistir. Bu yazilim ile hem
ebeveynlerin zihinsel yetersizligi olan bireyler konusunda egitilmelerihem de bu bireylere beceri
6gretimi konusunda ebeveynlerin desteklenmesi amaglanmistir (Kuzu, Cavkaytar, Cankaya ve

Onciil, 2013).

0ZTEK-Ozel Egitim icin Yenilikci Egitim Teknolojileri: Bu proje TUBITAK destegiyle ODTUden
akademisyenlerin dnciligiinde baslatilmistir. Ozel gereksinimli grenciler igin akilli ve etkile-
simli oyuncaklar, klavye ve fare kullanimi gerektirmeyen dokunmatik masa ve tablet, vicut ha-
reketleriile gcalisan uygulamalar ve etkilesimli coklu ortam yazilimlari gibi yenilikci egitim tekno-
lojileri Grunleri gelistirilmis ve kullaniimistir (Cagiltay et al., 2015).

Tarkiye'de akilli telefonlar ve tabletler Gzerinden kullanilabilecek zihin yetersizligi olan bireylerin
egitimlerine yénelik diger uygulamalar ise Ozel Cocuklar, Erisilebilir Yasam, Tiirkce Artikiilasyon
Terapisi P, MentalUP, Engelliler Dostu, Tohum Egitim isimleriyle uygun indirme aplikasyonlarindan
erisilebilmektedir. Bu yazilimlar bireylerin akademik ve gunlik yasam becerilerini kazanmalarina
katki saglamanin yani sira oyun ve bos zaman etkinliklerii¢in de hizmet sunmaktadir.
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Ogrenme-Ogretme Siireci

5. 0grenme-Ogretme Siireci

5.1. Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerin Egitiminde Kullanilan Yontem ve
Teknikler

Zihinsel yetersizligi olan bireylerin egitiminde teknolojinin kullanildigi ¢alismalarda en fazla
akademik beceri ve okuma-yazma o6gretimi yontemlerinin kullanildigi uygulamalar yer almak-
tadir. Bu uygulamalarda cesitlilikler s6z konusudur. Okuma-yazma calismalarinda en fazla sesli
okuma, yapici geri donut, cok duyulu pekistirece dayal yontemler kullanilmaktadir. Matematik
becerilerinin 6gretiminde yaparak 6grenme, video ile model olma ve yapici donut kullaniimak-
tadir. Mesleki becerilerin 6gretiminde ise video ile model olma, replik siliklestirme kullaniimak-
tadir. GUnlik yasam becerilerive serbest zaman etkinliklerinin 6gretiminde ise yanlissiz 6gretim
yontemleri, video ile model olma yéntemlerinin kullanildigi gorilmektedir (Kigikozyigit, 2021).
En sik kullanilan 6gretim yontemleri su sekilde siralanmaktadir;

5.1.1. Dogrudan Ogretim Yontemi

Dogrudan Ogretim Yénteminin temel amaci, 6§retimi yapilan becerinin kiigiik pargalara ayri-
larak, 6gretimin dizenlenmesidir. Beceriye yonelik ipuclarinin agsamali olarak geri ¢ekilmesiyle
bireyin bagimsizligi hedeflenmektedir (Schug, Tarver ve Western, 2001). Ogretim yénteminin
genel 6zelliklerinden biri de 6gretmenin aktif olarak daha baskin olmasi, 6gretim strecinin mer-
kezinde olmasi, zaman ilerledikce kendisini geri cekerek 6grencinin 6gretimin merkezinde ol-
masidir. Ogretilecek beceri kiiclik basamaklara ayrilarak dogrudan dgrenciye saglanan dgretim
oturumlariile 6gretim siireci devam eder. Ogrenci beceri basamaklarini 8grendikce, basamak-
lari bagimsiz yerine getirmesi igin firsat sunulur ve 6gretmen rehber konumuna gecer(Kamee-
nui et al., 1986; Stockard et al., 2018). Ogrenci yanlis tepki verirse égretmen ipucu, diizeltme ve
donutlerle bireyi destekler. Dogrudan 6gretim alti asamada uygulanir (Rosenshine & Stevens,
1986). Bunlardan ilki, bir dnceki giiniin calismalarinin gézden gecirilmesi ve kontrol edilmesidir
(ve gerekirse yeniden dgretilmesidir). Ogretmen derse baslamadan 6nce bireylerin ddevlerini
kontrol eder ve gecmiste ogretilenilgili becerileri tekrar gézden gecirir. Dersin amacini ve olus-
turulma nedenlerini agiklar (Hudson, Miller & Butler, 2006). ikincisi ise yeni icerigin/becerilerin
sunumudur. Bu asamada 6gretmen 0gretim surecinin merkezinde yer alir, 6gretilecek bece-
riyi aciklar ve kendisi de yerine getirerek model olur. Rehberli 6grenci uygulamasi (ve anlasilip
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anlasiimadiginin kontroll) asamasinda 6gretmen merkezlilik yavas yavas sona erer ve 6gren-
ci merkezli bir yaklasim benimsenir. Bunun igin ipuglarinin yavas yavas geri ¢gekildigi 6gretmen
rehberliginde alistirmalar yapmak gerekir (Rosenshine & Stevens, 1986). Geri bildirim ve diizelt-
meler (ve gerekirse yeniden 6gretim), rehberli uygulama ve modelleme asamalarinda bireylerin
uygulamalari ve tepkileri hakkinda geri bildirim vermek ya da dizeltmeler uygulamaktir (Joyce
ve Weil, 2000). Bagimsiz 6grenci uygulamasinda ise tamamen 6grenci merkezli bir yaklasim ser-
gilenir. 0grenme sorumlulugu tamamen bireye aittir. Bireylerden dgretilen becerileri bagimsiz
olarak sergilemeleri beklenir. Bu asamada bireyden gerceklestirmesiistenen beceri, sunum ve
rehberli etkinlikler asamalarinda gerceklestirilen beceri ile ayni zorlukta olmahdir. Son olarak,
asamalarin sonu haftalik ve aylik gézden gecirmeleridir (Rosenshine ve Stevens, 1986). Bu son
asamada, daha once 0grenilen materyalin sistematik bir sekilde gozden gecirilmesi ve tekrari
yapilir. Ev odevleri verilir, sik sik olcumler yapilarak eksiklikler belirlenir, varsa eksik konular tek-
rar ogretilir.

5.1.2. Yanlissiz Ogretim Yontemleri

Cipani ve Madigan tarafindan 1986 yilinda “uyaran ya da hedef davranisla ilqili arac gerecle-
rin programlanarak sunulmasi” olarak tanimlanmistir. Bu programla bireyin Gzerinde ¢alisilan
davranisa iliskin dogru tepkide bulunmasi amaclanmaktadir. Diger bir deyisle, uyaran kontrolu
saglanmaya calisiimaktadir (Touchette & Howard, 1984). Ozetle aslinda yanlissiz 6gretim yén-
temlerinin oldukc¢a sistematik ve yapilandiriimis sekilde sunulan dogrudan 6gretim sureci oldu-
gu ifade edilmektedir.

Yanlissiz 6gretim, bircok prosedurua i¢ceren kanita dayali bir yaklasimdir. Hatasiz 6gretim yon-
temleri genel olarak iki gruba ayrilmaktadir: Tepki ipuglarinin sunuldugu 6gretim yontemleri ve
uyaran dedisikliklerinin yapildigi 6gretim yontemleri (Cooper, Heron & Heward, 1987).Yanlissiz
6gretim yontemleri; a) sabit bekleme sireli 6gretim, b) artan bekleme sireli 6gretim, c) es za-
manliipucuyla 6gretim, d) davranis 6ncesiipucu ve sinamayla 6gretim, e) davranis éncesiipucu
ve siliklestirmeyle 6@retim, f) ipucunun giderek azaltiimasiyla 6gretim, g) asamali yardimla 6§-
retim, h)ipucunun giderek artirilmasiyla 6gretim olmak lizere sekiz baslikta toplanmaktadir. Bu
yontemlerin her birinin uygulama basamaklari farklilik gostermekle birlikte planlamada dikkate
aldiklari 6geler ortakhk gosterir. Bu yontemler hedef uyaran, kontrol edici ipucu, deneme, yanit
araligi, denemeler arasi sure ve kontrol edici ipucunda yapilan siliklestirmedir.

Hedef uyaran, bireyin tepkide bulunmasina zemin hazirlayan davranis éncesi uyaran olarak
tanimlanmaktadir. Kontrol ediciipucu, 6gretim sirasinda bireyin dogru tepki vermesini saglaya-
cak olan ve birey icin uygun olan tepki ipucudur.

Kontrol ediciipucu, 6gretim sirasinda bireyin dogru tepki vermesini saglayacak olan ve birey
icin uygun olan tepkiipucudur.

Deneme, bir 6gretim oturumundaki davranis oncesi uyaranlari, bireyin davranisini ve davra-
nis sonrasi uyaranlari kapsar. Bir 6gretim oturumunun ka¢ denemeden olusacagi 6gretim on-
cesinde belirlenir. Bu amagla bireyin dikkat suresi ve kazandirilacak becerinin basamaklarinin
sayisi dikkate alinir.

Yanit araligi, hedef uyaran ve ipucu sunulduktan, sonra bireyin yanit vermesini beklemek Gize-
re gecen sure olarak tanimlanmaktadir. Yanit araliginin uzunluguna karar verilirken, bireyin ve
becerinin ozelliklerine dikkate alinir.
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Denemeler arasi sure, bireye hedef uyaran ve kontrol edici ipucu sunulduktan ve yanit araligi
suresince bireyin yanit vermesi beklendikten sonra yeni bir hedef uyaran sunmak Uzere gecen
sUredir. Genellikle bu siire 4-5 saniyedir (Wolery vd.,1992).

Siliklestirme: Bir beceri 6gretilirken, 6gretim sirecinde d6grenciye verilen yardimlarin yavas
yavas siliklestirilmesi, yani 6grencinin ilerlemesine gore azaltilmasi, boylece 6gretim sonunda
6grencinin o beceriyi dogru ve yardimsiz olarak yapabilmesinin saglanmasidir (Snell, 1993). Yan-
lissiz 0gretim yontemlerinde siliklestirme 3 durumda yapilir: ipucunda siliklestirme, pekistirec-
te siliklestirme ve uyaranda siliklestirme.

5.1.3. Video Teknolojisi

Video teknolojisi; alti farkl uygulama basligi altinda ele alinmaktadir. a) video geribildirimi, b)
videoyla model olma, c) videoyla kendine model olma video self-modeling, d) kisisel goris nok-
tasl, e) etkilesimli video 6gretimi/video ipucu ve f) bilgisayar destekli video 6gretimi seklinde si-
ralanmaktadir. Video geribildirimi, 6grencinin dizeltilmemis bir video kaydi Uzerinde daha once
sergiledigi beceri ya da davranisa iliskin performansini gozlemeleri yoluyla 6grenmesini saglar
(Mechling, 2005). Ogrenci beceri ya da davranisa iliskin performansini ve hatalarini degerlendi-
rebilir ve geribildirimler dogrultusunda gelecekteki performansina sekil verebilir. Ogrenci beceri
ya da davranisa iliskin kendi performansini gozlemekte ve davranisi gerceklestirip gercekles-
tirmedigini kaydetmekte ya da degerlendirmektedir (Mechling, 2005). Video ile model olma, bir
akran ya da yetiskinin 6gretimi yapilacak beceri ya da davranisi gergeklestirmesine iliskin vi-
deo kaydinin izlenmesi ve ardindan bu beceri ya da davranisi kendisinin gerceklestiriimesidir
Beceri ya da davranisi gerceklestiren model, uygulamaci tarafindan kamera yoluyla kaydedilir.
Daha sonra 0gretim yapilacak 6grenciye bu kayit izletilir ve kayit izlendikten sonra 6grenciden
bu beceriyi bagimsiz olarak yapmasi istenir (Rehfeldt, Dahman, Young, Cherry ve Davis, 2003).
Videoyla model olma, iletisim, glnlik yasam, serbest zaman gibi ¢ok farkli beceri ve davranis-
larin 6gretiminde de kolaylikla kullaniimaktadir. Videoyla kendine model olmada 6grencinin, 6g-
retilmek istenen beceri ya da davranisi ipuglari ya da yonergelerle gergeklestirmesi saglanir ve
ogrenci bu beceriya da davranisi gerceklestirirken kaydedilir. Daha sonra yapilan hatalar siline-
rek ve basamaklar birlestirilerek kayitlarda yapilan montajlarla yeni bir kayit elde edilir. Ogrenci
yeni elde edilen kayittan kendisini beceri ya da davranisi bastan sona gerceklestiriyormus gibi
izler ve ardindan bu beceri ya da davranisi gergeklestirir (Wert ve Neishworth, 2003). Ogrencinin
kendisini beceri ya da davranisi basarili bicimde sergiliyor olarak gérmesinin, baska modelleri
gormesinden daha pekistirici olacagi i¢in videoyla model olmaya oranla daha etkili oldugu ifa-
de edilmektedir (Mechling, 2005). Kisisel goris noktasl, 6grenci icin gerceklestiriimesi zor olan
beceri ya da davranislarin 6grenci kendisi sergiliyormus gibi 6grencinin goérds noktasindan ya
da g0z seviyesinden kaydedilerek kullaniimasidir Bu kayitlarda model yer almaz, video kame-
ra izleyiciymis gibi hareket eder, ortamlar ya da basamaklar arasinda gegcis yapar ve gortlmesi
beklenen seyi gosterir. Kayit icin model ve montaj gerektirmediginden, ayrica 0grenciye ortami
da gosterdiginden oldukga tercih edilen bir yontemdir (Mechling, 2005).

5.1.4. Etkinlik Temelli Ogretim

Disiplinler arasi bir model olan ETO, Uygulamali Davranis Analizinin 6grenme ilkelerini temel
alir ve dogal ortamlarda, dogal olarak ortaya ¢ikan davranis dncesi ve sonrasi uyaranlar araci-
ligiyla kullanilir (Kurt ve Tekin-iftar, 2008). Dogal ortamlarda 6gretimin diizenlendigi ancak 6§-
retilecek hedef beceriyle ilgili davranis dncesi ve sonrasi uyaranlarin sunuldugu, bireyin ilgileri
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g6z onune alinarak amaclarin gunluk rutinler ve planlanmis oyunlar icerisinde gerceklesmesinin
hedeflendigi bir 6gretim yontemidir. Etkinlik temelli 6gretim duzenlenirken etkinliklerin bire-
yinilgileri dikkate alinarak secilmesine, bireyin bireysel amaglarinin, rutinlerin ya da planlanmis
etkinliklerin icine gomulerek ogretilmesine, islevsel ve genellenebilen hedef becerilerin 6gre-
tilmesine, cevre ve davranisla dogal ve anlamli bir iliski iginde olan davranis dncesi ve sonrasi
uyaranlarin kullaniimasina dikkat edilmelidir (Ozen ve Ergenekon, 2011).

5.1.5. Sematik Diuzenleyiciler

Sematik Duzenleyiciler: bir konuyu olusturulan bilgi parcalari arasindaki iliskiyi tasvir eden
gorsel araclardir. Bu gorsellestirmede icerigin yapisina gore semalar veya grafikler kullanilir.
(Alvarez & Risko, 1989). Boylece icerikteki iliskilerin belirli semalar/grafikler cercevesinde kod-
lanmasi s6z konusu olur. Bilgileri gruplayarak sunmada en iyi ara¢ sematik duzenleyicilerdir
(Atherton, 2005). Sematik diizenleyiciler 6gretim dncesi, sirasi ve sonrasi kullanilabilir. Ogretim
oncesi kullaniminin amaci, sunulacak bilginin gérsel diizenini géstermektir. On bilgi olusturmak
ya da eski bilgileri hatirlatmak icin kullanilabilir. Ogretim sirasinda bilgileri gruplamak amaciyla
kullanilabilmektedir. Ogretim sonunda ise bilgileri bireyin 6grenip 6grenmedigini degerlendir-
mek ve bilgiyi 6zetletmek amaciyla kullanilir.

5.1.6. Kendini izleme

Kendini izleme, belirli bir davranisin ne siklikla ya da ne kadar sureyle gerceklestigini belirler
ve kaydeder. Kendini izleme stratejisinin farkli intiyaglari olan bireyler igin yikici davranis, yo-
nergeleri takip etme, akademik katihm gibi bircok davranisin kazandirilmasinda etkili oldugu
belirtiimektedir (Sheffield ve Waller, 2010). Kendini izlemenin iki bileseni vardir. Bunlar kendini
degerlendirme ve kendini kaydetmedir. (McLaughlin, 1984). Kendini degerlendirme bir davrani-
sin ne kadar siklikta ya da strede olustugunu belirlemektir. Kendini kaydetme ise kisinin kendi
performansini bir kayit araci kullanarak kaydetmesidir. Kayit araclari olarak gorev asamalarini
iceren kayit gizelgeleri ya da Urtinde hedeflenen nitelikleri iceren kayit ¢izelgeleri kullanilabilir.
Kendini izleme, diger 6grenci-yonelimli 6grenmelerin yani sira, engelli 6grencilerin genel egi-
time katihmini en Ust diizeye ¢ikarmak icin etkili bir yol saglar (Agran, 2005). Kendini izlemede
izlenecek davranislar, goreve dikkati sirdirme ve performansiizleme olarak ikiye ayrilabilir. Go-
rev Uzerinde dikkati surdirmenin amaci bireyin dikkat stresini artirmak ve bireyi goreve yonlen-
dirmektir. Performansiizleme, bireyin ¢esitli tip Grtn ve sdrecini izlemek icin uygulanabilir.

5.2. Dijital Materyallerin Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Egitiminde
Kullaniimasinin Yararlari

ZY olan bireylerin egitiminde ¢aga ayak uydurmalarinin saglanmasinin yani sira 6grenme sd-
reclerinde farkh deneyimler elde etmeleri agisindan teknoloji kullanimin egitim strecine bir¢ok
yarari oldugu bilinmektedir. Bu yararlar sdyle siralanabilir (Bertini ve Kimani, 2003; Burgstahler,
2003; Sola-0zgiic 2015):

- Bilgiye erisim kolayligi saglamaktadir.
« Hayatini kolaylastirmaktadir.
. Ogretim siirecinde zamandan tasarruf saglamaktadir.

« (Gorsel uyaran saglayarak bilgilerin kolay 6grenilmesin ve o6grenilen bilgilerin kaliciligini
saglamaktadir.
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« Guvenligin saglanmasinda 6nemli yer almaktadir.

« Yasam kalitesini artirmaktadir.

- Insan giciiniin yetmedigi durumlarda kullanimi saglanmaktadir.

« Zihinsel becerileri gelistirebilmektedir.

« Yaraticiligi gelistirebilmektedir.

« EQgitici ogretici icerik zenginligi sunmaktadir.

« Egitimin uzaktan verilmesini saglamaktadir.

« Akademik basarilarini artirmada motive etmektedir.

« Kendihizlarinda 6grenmelerini saglamaktadir.

« (Coklu duyulara uyaran saglayarak cgrenmelerini kolay ve anlasilir hale getirmektedir.
. Ogrencilerin ilgilerini cekecek materyalleri kullanma imkani sunmaktadir.
« Daha etkili 6gretim yasantisi saglamaktadir.

. Ogrenmenin daha eglenceli olmasina katki saglamaktadir.

. Ogrenme siirecini yénlendirebilecek kontrol imkanini sunmaktadir.

« Bireysellesmeye olanak tanimaktadir.

« Tekrarli bir sekilde alistirma olanagi saglamaktadir.

« Bagimsizlasmalarini, Gretkenliklerini, katilimlarini ve 6zgivenlerini arttirmaktir.

5.3. Dijital Materyallerin Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilerin Egitiminde
Kullanilirken Uyulmasi Gerekli ilkeler-Onemli Noktalar

Herhangi bir 6gretim tasarimi projesinde oldugu gibi, 6zel gereksinimli 6grenciler igin dijital
materyaller tasarlarken ihtiyaclarin, dgrenen ozelliklerinin, 6gretmen 6zelliklerinin, 6grenme or-
taminin, 6grenme materyallerinin, igerigin ve baglamin kapsamli bir analizi kritik Gneme sahiptir.
Ihtiyac analizi, 6zel gereksinimli 6grencilerin gretme ve 6grenme siireclerindeki bosluklari be-
lirlemek ve buna gore dijital materyaller tasarlamak icin kritik 6neme sahiptir. Ausubele (1962)
gore anlamli 6grenme, 6grencinin on bilgileri Gzerine insa edilir. Bu, dijital 6grenme ortamlarina
genisletilebilir ve dijital materyalleri kullanirken anlamli 6grenmenin dgrencinin dnceki bilgi ve
deneyimleri Uzerine insa edilebilecegi soylenebilir. Ek bir husus olarak, 0grenenin sadece 04-
renme materyalinde degil, ayni zamanda dijital araclari kullanirken de arka plan deneyimlerinin
ve bilgisinin dikkate alinmasi onerilebilir. Dijital materyallerin tasarlanmasi ve kullaniimasi igin
tum insanlarin en genis olgude kullanabilecedi bir tasarim yaklasimi sunan evrensel tasarimin
(UN, 2008) gerekli oldugu gériilmektedir. Ozel gereksinimli 8grencilerle dijital materyallerin kul-
laniminda 6gretmen ve aile katilimina ve tim sureclerde onlarla etkilesime gecilmesine de bu-
ylk ihtiyag duyulmaktadir (Ozler, 2021). Maliyet, teknik destek ve siirdiirilebilirlik de g6z 6niinde
bulundurulmasi gereken diger konulardir.

5.3.1. Ogrencinin Rolii

Teknoloji destekliogrenme ortamlari, ZYolan bireylerin engel tirtine gore gorme, isitme, aka-
demik, sosyal ve iletisim gibi alanlardaki becerilerini destekler. Birden fazla duyuya hitap eden
uyaranlar yardimiyla zengin icerik destegiile bireysel 6grenme deneyimi saglanir. Simulasyon ve
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modeller sayesinde istenilen zaman ve ortamda d6grenme icin tekrarlanabilir se¢cenekler sun-
manin yani sira 0grenilenlerin algilanmasini ve hatirlanmasini kolaylastirir. ZY olan bireyler sos-
yal ortamlarda stres, korku ve kaygi gibi duygularla bas etmek zorunda kalirlar. Kendilerini tam
olarak ifade edemeyen bireylere farkli secenekler sunularak iletisim becerileri desteklenir. Ay-
rica yeni BT araclari, zaman ve mekan sinirlamasi olmaksizin farkl beceri ve davranislarin 6gre-
timinde kullanilabilmektedir. ZY olan 6grenciler 6grenen rolinde ve teknoloji destekli 6gretimin
merkezinde olan bireylerdir. TUm uygulamalarin yani sira, ogretim etkinliklerinde sosyal medya
da egitim araci olarak kullaniimaktadir. Etkinlikler ve teknoloji destekli 6gretim uygulamalari,
bireylerin becerilerine ve yetersizlik yasadiklari alanlara yonelik destek sunmustur. ihtiyaglarina
uygun dijital 6grenme materyallerinin kullaniminda dgrencilerin aktif rol almalari gerekmektedir.

5.3.2. Ogretmenin Rolii

Ogretmenlerin teknoloji kullanimina ydnelik tutumlari incelendiginde, 8gretim faaliyetlerinde
teknoloji uygulamalarindan genellikle 6grencilerin motivasyonunu artirici bir etkiye sahip oldu-
guiginyararlandiklari gorulmektedir. Okuryazarlik calismalari yurtuten 6gretmenler, dijital 0yka-
lerin gocuklara eglenceli, dikkat ¢ekici ve gorsel hafiza becerilerine yonelik sureci aktif olarak
destekleyen faydalar sagladigini belirtmektedir (Kocaman Karaoglu, 2016). Ogretmenlerin dijital
teknolojilerin kullaniminda rol model olmalari ve ders saatlerinde kisith ekran suresi icin de bir
kontrol mekanizmasi gorevi gormeleri gerektigi unutulmamalidir.

5.3.3. Ebeveynin Rolii

Dijital icerikle ilgili segeneklerin cogalmasi ve bu alandaki gelismelerle birlikte, ebeveynlerin
cocuklar icin ilgi cekici iceriklere sahip teknolojik uygulamalari kullaniminin arttigr gozlemlen-
mektedir. Ebeveynler ve cocuklar arasindaki saglkli iletisim, cocuklara yonelik olumlu tutum
ve davranislari tesvik ettiginden, bunun dijital ara¢ ve materyallere donusturilmesi gerekmek-
tedir. Yani, ebeveynlerin dijital araclari kullanarak 6zel gereksinimli 6grencileriyle etkili iletisim
kaliplari olusturmalari gerekmektedir. iletisim uygulamalarinin ekran siiresini koordine etmeyi,
sinirlar koymay! ve araclarin ve uygulamalarin guvenli ve etkili kullanimini izlemeyi kapsamasi
gerekir. Dijital oyunlar gibi etkinliklerin kullaniminda bile ebeveynler ve cocuklar arasinda iyi bir
iletisim kurulmalidir.

5.4. 0grenme Ortamlarinin Diizenlenmesi

Sinif icinde teknoloji kullaniminda égretmenin rolii ve rehberligi kritik Sneme sahiptir. 0g-
renme ortaminin esnek olmasi gerekir, ancak 6gretmenin araclari kullanirken gozetimi esastir.
Ogrencilerin dijital araclari herhangi bir fiziksel veya psikolojik zarar gérmeden giivenli bir se-
kilde kullanmalari gerekir. Bu nedenle, fiziksel 6grenme ortami araglarin guvenli ve 6gretmen
kontrolinde kullanilmasina uygun sekilde tasarlanmali ve 6gretim suresi dikkatle belirlenmeli-
dir. Teknoloji ekipmanlarinin ogretmen rehberliginde sadece bir oyun aktivitesi olarak ¢cocuklara
sunulmasi sosyal beceriler (zerinde olumsuz sonuglara neden olabilir (Gok vd., 2011; Halmatov
vd., 2017). Bunun yerine, dijital materyalin 6grenmeyi desteklemesi gerekir.

5.5. Olcme ve Degerlendirme Siireci

Etkili bir 6gretim icin etkili bir degerlendirme siireci gereklidir (McMillian, 2000). Ozel gerek-
sinimli 0grenciler igin degerlendirme; tarama, uygun bir programa yerlestiriimelerini saglama,
BEP hazirlama, baslama duzeyi, izleme ve program degerlendirme gibi bircok amaci icerir. Ge-
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reksinimler ortaya ciktiginda, bu gereksinimleri en iyi sekilde karsilayacak ortam, yontem, ma-
teryal vb. program unsurlarini olusturmak miimkiin olacaktir. Ogrencinin giicli ve zayif yénlerini
belirlemek igin izlenecek degerlendirme proseddrleri, degerlendirmenin amacina gore sekille-
nir (Prierangelo & Giuliani, 2012). lyi bir degerlendirme siireci, uygun araglarin segilmesi, hazir-
lanmasi ve uygulanmasi da dahil olmak Gzere detayl bir planlama gerektirir.

5.5.1. Olgme ve degerlendirme siirecinin planlanmasi ve uygulanmasi

Degerlendirme sureci 6gretim oncesinde, 0gretim sirasinda ve 6gretim sonrasinda gercek-
lestirilir. Ogretim &ncesi dederlendirme, bireyin mevcut egitim performansini belirlemek igin
yapilir. Ogretmenler, degerlendirmenin amacina gore 6lcme araclarini nasil uygulayacaklarini
planlamalidir (Benner ve Grim, 2013; Prierangelo ve Giuliani, 2012). Tim degerlendirme sirecle-
ri karar vermeyi igerir. Oncelikle hazirlik ve planlamada hangi 6lgme araclarinin kullanilacagina
karar vermelidirler. Daha sonra 6lgim aracinin tasarimina uygun materyaller hazirlanmahdir.
Aracin uygulama yonergelerine uygun ortam hazirlanmali; gerekirse araci uygulamada deneyim
kazanmak i¢in normal gelisim gosteren akranlarla uygulama yapmali ve daha deneyimli kisiler
tarafindan geri bildirim saglanmalidir.

Cogu durumda, 6grencinin ne yapabilecegini, yani mevcut performansini belirlemek icin 6g-
retim 6ncesi bir degerlendirme yapilir. Ogrencinin énceden belirlenmis performans seviyesi,
ogretimin yonunu de belirler. Baslangic seviyesini belirlediginizde, 6grencinin ilerlemesini gor-
mek de mUimkudn olur. Dogru ve glvenilir sonuclar elde etmekicin iyi bir baslangic dizeyi 6lgimu
sarttir.

Ogretim sirasinda degerlendirme, é§retmenin ydntemini, uyaricilari ve olasi olumsuz du-
rumlari gdzden gecgirmek ve giincellemek icin yapilir. Ogretim siirecinde bireylere ilgili hedef
davranislar kazandirilmaya calisilirken, 6gretimin etkililigi ve verimliligi, dgretim ile dlcme ve de-
gerlendirme uygulamalarinin birlikte yarattlmesini gerektirir. Ayrica bireyin drtnlerine bakilarak
bireyin gelisimi izlenmeli, beklenen tepkiler istenilen dizeyde degilse yontem, ara¢-gereg, or-
tam, 6grencinin motivasyonu vb. Kayit gizelgeleri, grafikler, calisma kagitlari ve 6devler donem
icinde periyodik olarak gozden gecirilmeli, 0gretimin etkinligi ve verimliligi degerlendirilmelidir.
Egitim sonunda yapilan degerlendirme, bireyin egitim sonrasi davranislari ne 6lgide kazandigini
belirler

5.5.2. Zihinsel yetersizligi olan bireylerin egitiminde kullanilan 6lcme ve degerlendirme
yontemleri

Bir degerlendirmenin etkili sayilabilmesi icin gecerli, givenilir ve kullanilabilir olmasi gerekir
(Clancy & Gardner, 2017). Ogrenme siirecinde farkli ve coklu 6grenme teknikleri kullanilir, birden
fazla duyuya hitap eden uygulamalar gercgeklestirilirse 6zel gereksinimli 6grenciler daha kolay
ogrenir. Ogretmenlerin etkili 6gretim becerileri, dgrencilerin her birinin var olan performanslari-
nidogru tespit ederek 6gretime dahil etmelerinde 6nemlidir. Cinku 6zel gereksinimli 6grenciler
icin dogru bir egitsel degerlendirme yapmak, 0grenci ve ogretmenlere destek hizmetleri sun-
mak, 6gretim ortamlarindaki uygulamalarinin niteligi ile yakindan iliskilidir (Gillies, 2014; Prieran-
gelo ve Giuliani, 2012).

ZY olan ¢ocuklarin 6gretim oncesi, sirasi ve sonrasindaki degerlendirme sureclerinde ¢esit-
li teknikler ve aracglar kullanilmaktadir. Zeka testleri, gelisimsel tarama testleri, okuma envan-
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terleri gibi formal araclar tani ya da tarama slirecinde karsimiza ¢ikmaktadir (Benner & Grim,
2013; Jung & Guskey, 2007). Bu araclarin teknik 6zellikleri ve uygulama hakkinda bilgi iceren bir
kilavuzu vardir (Salvia, Ysseldyke & Bolt, 2010). Olcme ve diger degerlendirme materyallerinin
teknik olarak saglam surecler olarak nitelendirilebilmesiicin, bilgili ve egitimli profesyoneller ta-
rafindan, degerlendirmelerin dreticisi tarafindan verilen talimatlara gére uygulanmalari ve de-
gerlendirme olcutlerinin hem gecerli hem de guvenilir oldugu amaglar icin kullaniimalari gerekir
(Prierangelo & Giuliani, 2012; Salvia vd., 2010).

Formal araclarla elde edilen bilgiler, 6zel gereksinimli 6grencilerin 6gretimini planlamak igin
yeterli veri saglamayabilir veya dgretmen uygulayici sertifikasina sahip olmayabilir. Ayrica, in-
formal araclar, formal araclarin bir dezavantaji olan standart kosullara (ortam, zaman, mater-
yal vb.) ihtiyac duymaz. Kullanimi oldukca kolaydir ve genellikle 6gretmen yapimidir. Bu neden-
lerden dolay! birgok egitimci informal dlgcme araclarini kullanmayi tercih etmektedir. Ozellikle
informal olgme bir program gelistirmek ve egitim hedefleri belirlemek icin yapiliyorsa, hangi
arac(lar)in kullanilacagina karar vermek gerekir (Benner ve Grim, 2013). informal degerlendir-
mede, 0grencinin performansi mufredattaki konularla veya belirli bir sinifin davranis kriterleriy-
le karsilastirilir (Benner ve Grim, 2013; McLoughlin ve Lewis, 2004). informal élciimler gézlem,
gorusme, kontrol listeleri, envanterler, calisma ornekleri ve hata analizi yoluyla gerceklestirilir
(Gillies, 2014). Gozlem, bir nesneyi, olayi veya iliskiyi belirli bir amag dogrultusunda sistematik
olarak inceler (Peterson ve Elam, 2022; Salvia vd., 2010). Yapilandirilmis gézlem ve yapilandiril-
mamis gozlem olmak Uzere iki tur gozlem vardir. Yapilandirilmis gozlem, gozlemcinin belirli bir
davranis veya olayin sikhgini, stresini, buyukligunu ve 6nemini belirlemek igin yaptigi dlcim-
dar. Yapilandinilmamis gozlem ise gozlemcinin gozlemlenen kisinin davranislarini izlemesi ve
bu davranislarin 6zellikleri hakkinda notlar tutmasidir. Gozlem verileri, degerlendirme ile ilgili
veri kaynaklari arasinda en 6nemlisidir. Ogrencilerin hangi davranislara veya becerilere sahip
oldugunu, ogrencilerin dncelikli gereksinimlerini ve davranisin sikligini, oranini veya islevini be-
lirlemede 6nemlidir (Salvia vd., 2010). Peterson ve Elam (2022) tek bir gézlemin bir 6gretmenin
ihtiyac duyacagi tim bilgileri veremeyecegini belirtmektedir. Cesitli dlcim araclari ve teknikleri
kullanarak gozlem yapmak, gelisim duzeyini veya belirli bir alani gercekten anlamak icin gerek-
lidir (McLoughlin ve Lewis, 2004).

Diger dl¢um tekniklerinde oldugu gibi, gozlem yapmak i¢in hangi 6lcim araclarinin kullanila-
caginin belirlenmesiilk adimdir. 0gretmenin neyi lgcmek istedigine bagli olarak secilecek élciim
araci degisebilir. Kontrol listeleri, frekans sayimlari veya anekdot kayitlari kullanilabilir. Elbette
herhangi bir gozlem aracini uygularken faydali yontem ¢ocugu dogal ortaminda gozlemlemek-
tir. Ancak bunun mimkudn olmadigi durumlarda yapilandirilmis gozlemi de dahil etmek gerekir.
Bazi davranislar dogal ortamda gozlem sirasinda ortaya ¢ikmayabilir. Birgok durumda, yapilan-
dinlmamis gézlem uzun surebilir ve davranisi gozlemlemek icin dogal firsatlar mevcut olmaya-
bilir. Bu durumda, yapilandirilmis gozlemi dahil etmek gerekir.

Gortusme genellikle deneyimli uzmanlarin 6grenci (ya da kendisi) hakkinda bilgi verebilecek
kisilerle goriserek derinlemesine bilgi edinmesini saglayan bir tekniktir (Salvia vd., 2010). G6-
riasmenin en 6nemli avantajlarindan biri, dogal ya da yapilandiriimis ortamlarda gozlemleneme-
yen becerilerde 6grenci hakkinda bilgi saglayabilmesidir. Gorismeler genellikle bireyin ailesi,
kendisi, 6gretmenleri ve cevresindekilerle ylz ylze yapilan bilgi alisverisleridir. Gorisme tek-
niginden elde edilen verilerin guvenirligini artirmak icin birden fazla kisiden bilgi alinarak veri
cesitliligi saglanmalidir. Gérisme teknigi yari yapilandiriimis, yapilandirilmis ya da yapilandi-
rilmamis olarak kullanilabilir. Kontrol listeleri, derecelendirme dlcekleri, uygulayici tarafindan
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gorismenin amacina gore olusturulan yari yapilandirilmis sorular ve gérisme tekniginde elde
edilecek verilere gore gelistirilmis standardize testler (gelisim tarama testleri, davranis olgek-
leri vb.)icerebilir.

Kontrol listeleri programa, gelisim alanina veya beceriye gore hazirlanir. Kontrol listeleri
ogrencinin yakinlari, 6gretmeni ya da onunla en ¢ok ilgilenen kisilerle gozlem ve gérasme yo-
luyla uygulanabilir. Kontrol listeleri uygulanirken ¢ocugu dogal ortaminda goézlemlemek faydal
bir yontemdir. Dogal ortamda g6zlem sirasinda bazi davranislar ortaya cikmayabilir. Bazen bir
kontrol listesi, gorisme sirasinda yetiskine sorulabilecek maddeleri icerir. Bu durumda gorus-
me teknigiile birlikte uygulanabilir. Digerleri uygulayicinin talimat vermesini gerektirebilir. Dola-
yistyla bir kontrol listesi uygulanacagi zaman icerdigi maddelere bakip hangilerinin dogal olarak
gozlemlenebilecegine, hangilerinin yetiskin modeli gerektirdigine, hangilerinin 6zel bir ortam/
materyal gerektirdigine ve hangilerinin yakinlarina sorulmasi gerektigine karar vermek gerekir
(Snyder, McLean & Bailey, 2014). Cocugun kabaca neler yapabildigini hizli bir sekilde ortaya ¢i-
karmak icin kontrol listesi uygulanirken dogal gozlem yerine yapilandiriimis gozlemi tercih et-
mek gerekebilir. Bunun icin gozlemlenecek beceriler igin 6zel olarak olusturulmus bir ortamda
¢ocug@a beceri yonergesi anlatilir ya da gerektiginde uygulayici yapilacak beceriyi gosterir ve
cocuktan beceriyi yapmasi istenir. Yapip yapamadigina bagl olarak kayit formuna isaretleme
yapilir. Kontrol listelerindeki beceriler kolaydan zora dogru gelisim sirasina gore siralandigi igin
listenin basindaki kolay becerileri yapamayan bir cocukta daha sonra gelen daha zor becerileri
gozlemlemek anlamli olmayacaktir.

Hata analizi, “6grenci hatalarini analiz etmek ve siniflandirmak icin kullanilan bir dizi 6gretim
prosediridir” (Grimes, 1981). Hata analizi sirasinda 6grencinin hatalari analiz edilerek perfor-
mans duzeyi ortaya ¢ikarilir. Hata analizini problem ¢6zme, konusma, okuma gibi bircok alana
dahil etmek mimkiindiir (Salvia vd., 2010). Ogrencileri bir olgu (izerinde galisirken, bir beceri ya
da gorevi yerine getirirken ya da UrUnlerini degerlendirirken gozlemlemek, 6grencinin o islem,
beceri ya da gorevle ilgili hatasinin kaynagini bulmaya ve uygun bir duzeltme sureci icermeye
yarar. Ogrenciler genellikle basarisizlik, beceri eksikligi veya yetersiz grenmeden kaynaklanan
hatalar sergilerler. Hangi hatalarin neden kaynaklandigi belirlendiginde, 6gretmenler gerekli
6gretimi yapar (Fleishchner ve Manheimer, 1997).

Olgiit bagiml testler (OBT), 6grencinin dlcilen alanda listelenen hedeflerin yeterliligini be-
lirler. OBT &gretim dncesinde, sirasinda ve sonrasinda kullanilabilir (Snyder, McLean & Bailey,
2014; Strickland & Turnbull, 1990). Diger degerlendirme yontemlerinin kullanimini gerektiren si-
nirlamalar nedeniyle 6gretmenlerin cogunlukla standart testleri tercih ettigi ve kullandigi bilin-
mektedir(Salviavd., 2010). Norma dayal 6lcme araclari gok sik kullanildiklarinda demode olurlar,
ancak OBT'ler bir cocugun performans dizeyini belirlemek icin gerektigi kadar sik kullanilabilir
(Benner ve Grim, 2013). Ogrencinin bir beceri, kavram ya da konudaki performans diizeyini belir-
lemek icin OBT gelistirilirken 6ncelikle ilgili beceri, kavram ya da konunun daha kiiciik alt b&1im-
lere ayrilmasi, yani analiz edilmesi gerekir (Carr ve Collins, 1992; Snyder vd., 2014). Daha sonra
analiz adimlari sirasinda 6grenciden beklenen minimum performans yani 6lcut belirlenir. Son
olarak da gerekli kosullar (beceri 6gretimi, 6gretimde kullanilacak ipuclari, materyaller, ortam
vb) belirlenerek OBT'ye son sekli verilir (McLoughlin ve Lewis, 2004).

Portfolyo, gelisimi ve 6grenmeyi degerlendirmek igin 6grenci ¢alismalarinin ve 6gretmenin
informal performans degerlendirme verilerinin toplanmasidir (Benner ve Grim, 2013; Snyder vd.,
2014). Portfolyo, bir kisinin yeteneklerini, basarilarini ve zaman igindeki ilerlemesini gdsteren bir
materyal koleksiyonudur. Bu materyaller arasinda kontrol listeleri, calisma ornekleri, ev ddevi
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kayitlari, gdriismeler ve basariile ilgili diger durumlar yer alir. Ogrenci basarisini degerlendirmek
icin bir temel saglayan Urunler koleksiyonu; okul ortamlarinda portfolyolar tipik olarak genisle-
tilmis projeleriigerir ve ayrica taslaklar, 6gretmen yorumlari ve degerlendirmeleri ve 6z deger-
lendirmeleri de igerebilir (Salvia ve ark., 2010). Portfolyolar degerlendirme ve karar verme, 6z
degerlendirme ve yansitma ve 6gretmen tarafindan ilerleme raporlariicin kullanilir (Fernsten &
Fernsten, 2005; Maurer, 1996).

5.6. 0grenme-Ogretme Siirecindeki Degiskenler

Ogretmenler, degerlendirme yoluyla 8grencilerinin ihtiyaclarini belirledikten sonra, bu ihti-
yaclari karsilamak i¢in onemli 6gretim kararlari almalari esastir. Bu surecte veriye dayali 6gre-
timsel planlama ve karar verme surecini sirekli takip etmeleri gerekir. Veriye dayali karar verme
konusunda oldukc¢a pratik ve kanita dayal ¢ézamler sunan bir yaklasim olan UDA, edimsel ko-
sullanma kuraminin dnerdig@i davranis ilkelerini kullanarak sosyal acidan 6nemli davranislari de-
gistirmeyi amaclayan bir yaklasimdir(Tawney ve Gast, 1984; Yu vd., 2020). UDA'nin amaclarindan
biri istenen davranislari artirmak, digeri ise uygun olmayan davranislari azaltmaktir (Alberto ve
Troutman, 2012). Davranis yaklasimini temel alan UDA, davranisin olusmasina zemin hazirlayan
ya da davranisin artmasina veya sonlanmasina neden olan uyaranlarin kontrol edilebilecegini
ve boylece davranisin degistirilebilecegini vurgular. Bu acidan en ¢cok sosyal acidan 6nemli dav-
ranislara vurgu yapar. Sosyal acidan 6nemli davranislar, birey, ailesi ve toplum igin 6nemli olan
davranislardir. Bu davranislar arasinda sosyal/iliski becerileri, 6z bakim, bos zaman, kisiler arasi
iletisim ve 6z savunuculuk yer alr. Egitimciler, davranis degistirme ve yeni davranis kazanma
konusunda 6nemli degiskenleri gz dniinde bulundurmalidir. ipucu, 6grenci tepki vermeden
once uygulayici tarafindan bireyin dogru tepki verme olasiligina yonelik sunulan yardimdir (Bar-
ton ve Wolery, 2010; Ozen, Genc-Tosun ve Tekin-iftar, 2022). ipuglari, sézlii yénergeler, yiiz ifa-
deleri, jestler, isaret etme, model olma ve fiziksel yardim ile renk, metin veya resim gibi uyarici
durumlarin ozelliklerini degistirerek dogru tepkiyi saglayan uyariciipuclari olmak Gzere ikiye ay-
rihr (Snell, 1993).

Pekistirme, bir davranisi takip eden ve bu davranislarin gergeklesme olasiligini artiran bir du-
rumdur. iki tiir pekistirme vardir. Olumlu pekistirme, bir davranisi takip eden duruma bir uyarici
ekleyerek gelecekteki davranis olasiligini artirir.

Olumlu pekistirmede yer alan uyariciya pekistirici uyarici ya da pekistirec denir.

Gulimseme, aferin diyerek s6zli onaylama, oyuncak vb. pekistireclere drnek olarak verile-
bilir (Cooper, Heron & Heward, 2007). Olumsuz pekistirme ise bir davranisi takip eden durumda
itici bir uyaricinin ortamdan ¢ekilmesiile gelecekteki davranis olasiliginin artmasidir.

Pekistirec tdrleri birincil pekistirecler ve ikincil pekistirecler olarak iki gruba ayrilir. Birincil
pekistirecler, yiyecek ve icecek gibi herhangi bir 6grenme deneyimine bagh olmaksizin fizik-
sel gereksinimleri karsilamak icin edinilen pekistireclerdir (Alberto ve Troutman, 2012). ikincil
pekistirecler ise 6grenme sonunda pekistirici 6zellik kazanirlar. ikincil pekistirecler nesnel, et-
kinlik, sosyal ve sembol pekistirecler olarak gruplandirilir. Nesnel pekistirecler, oyuncaklar ve
esyalar gibi kullanilabilen somut araclardir. Etkinlik pekistirecleri, bireyin s6zel ya da bedensel
mesquliyetlerinin yerine getirilmesidir. Sarki séylemek, resim yapmak, oyun oynamak gibi pe-
kistireclerdir. Sosyal pekistirecler arasinda gulimseme, kucaklama, ilgi ve dvgu yer alir. Sembol
pekistireclerise yildizlar, jetonlar ve yapistirma gibi anlami olmayan ancak baska bir pekistirecle
degistirilebilen dontstlrdlebilir araglardir (Cooper, Heron ve Heward, 2007).
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5.7. Teknoloji Kullaniminin Bireysel Egitim Programina Entegrasyonu

Teknoloji araclari farkli sinif etkinliklerinde kullanilabilir. Ornegin, zamanlayicilar erken co-
cukluk doneminde d6zel gereksinimli 6grencilere yonelik becerileri desteklemek icin dusuk tek-
nolojik araclar olarak kullanilabilir. Matematik becerilerinden haritalama, gruplama, siniflama ve
sayilarin 6gretimi icin tabletler araciligiyla yazihmlar kullanilabilir. Oyun yazihmlari da bilgisayar
ve tabletler araciligiyla erken okuryazarlik becerileriigin kullanilabilir. Taklit ve hareket becerile-
rini gelistirmek i¢cin oyun konsolu cihazlari kullanilarak sanal gerceklik uygulamalari ile hareketli
oyun programlari kullanilabilir.

Video ile model olma, dgretilecek beceri ya da davranisi gerceklestiren bir akran ya da ye-
tiskinin video kaydinin izlenmesi ve ardindan bu beceri ya da davranisin gercgeklestiriimesidir
(Rehfeldt vd., 2003). Bu yontem genellikle 6zel gereksinimli cocuklara glnlik yasam becerileri-
nin 6gretiminde kullanilir. Sansosti ve Powell (2008) video ile model olma yontemini kullanarak
sosyal iletisim becerilerini 6gretmis ve ¢ocuklarin iletisim becerilerinin gelistigi goralmustar.
Olumlu davranislari ddillendirmek, olumsuz davranislari azaltmak igin kullanilan pekistirecler
birincil ve ikincil pekistirecler olarak siniflandiriimaktadir. Birincil pekistirecler cogunlukla yiye-
cek ve icecek gibi temel bilesenlerden olusurken, oyun ve etkinlikler ikincil pekistire¢ sinifinda
yer almaktadir (Flanagan, Allen & Levine, 2014). Etkinlik pekistirecleri cocuklara sunulmadan
once kullanim surelerinin hatirlatiimasi gerekmektedir. Aksi takdirde egitmenler etkinligin son-
landirilmasina iliskin sorunlu davranislarla karsilasabilir (Unal, 2021).

Siniflarin yeterli teknolojik donanima sahip olmamasi durumunda, 6gretim oturumlari bir
baska ogrenci ile bireysel olarak calisilarak planlanabilir. Birden fazla 0grencinin ayni anda tek-
nolojik araglardan yararlanamadigini varsayalim. Bu durumda 6gretmen sinifta sadece teknoloji
araclarinin kullanildigi bir kose olusturarak 6grencilerin bu alandan faydalanmasini planlayabilir.

5.8. 0zel Gereksinimli Ogrencilerin Dijital-Holistik Egitime Entegre Edilmesi

BUtdncul egitim, butln ve parcga arasindaki iliskiye odaklanarak ve 6gretme ve 6grenme yak-
lasimlarinin daha genis bir vizyona dayanmasi gerektigini savunarak eklektik ve kapsayici bir
yaklasim sunmaktadir. Ayrica hem 6grenmenin unsurlari olan bilgi ve becerilerin igeriginin hem
de edinim surecinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesiyle ilgilenmektedir. Batuncul
egitimin odak noktasi biitlinliktir. insan yasamindaki deneyimlerin biitiinsel olarak ele alinmasi
gerektigini savunur. Bu nedenle bireyin bilissel ve duyussal duzeyleri de dahil olmak Gzere gelisi-
mi en genis sekilde ele alinmalidir (Singh, 1996). Bitiincil egitimde oldudgu gibi, insan gelisiminin
cevreyle etkilesim yoluyla bir batln olusturdugu dudsuncesi vardir. Dolayisiyla birey ve cevresi
sUreg igerisinde birbirlerini etkileyerek surekli degisirler. Sonuc olarak Holistik egitim sireci 69-
rencideki bu bireysel farkliliklari ve degisimleri dikkate alan esnek ve dinamik bir sirec¢ olmalidir
(Hare, 2006). Butlinsel egitim, daha etkili ve kapsamli bir 6grenme icin 6grencinin kisiliginin tim
yonlerini tam olarak harekete gecirmeyi amaclayan bir yaklasimdir. Batincdl egitim, insani bir
batun ve toplumun bir parcgasi olarak kabul eder. Tum pargalari birbiriyle uyum icinde isleyerek
biitiine ulasma fikrine deger verir. Ozellikle 6zel gereksinimli bireylerin tiim yénleriyle gelisimini,
toplumun bir parcgasi olarak toplumla etkilesime girmesini ve kendini gergeklestirmesiigin etkili
mufredatlar gelistiriimesini, intiyac yaratilmasini destekler.
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Projede batuncul bir yaklasimla sosyal uyum becerileri kazandirmayi hedefleyen bir modul
gelistirilmis ve bu modulde yer alan kazanimlarin dijital igeriklerle sunulmasi hedeflenmistir.
Sosyal uyum becerileri altinda yer alan temalar ve bu temalarin alt temalari ile bireyleri batin-
sel olarak destekleyecek ve ayni zamanda kendilerini bir “batin” olarak algilamalarini ve toplum
icinde bagimsiz olarak islev gormelerini saglayacak hedef ve davranislar Modulin kaynagindaki
batdncul anlayis ile dijital egitimi birlestiren bir “Diji-holistik modul” gelistirmeyi hedeflemekte-
dir.

Dijital holistik egitim, 6gretim yontemlerinin ve teknoloji uygulamalarinin 6gretim surecinde
eklektik bir sekilde kullaniimasini ve Holistik bir bakis acisiyla yeni dijital uygulamalarin gelisti-
rilmesiniicerir. Ayrica bu yaklasimla 6gretmenler, HZY bireylere 6gretilen standart sinif 6zellik-
lerinin disina cikarak teknoloji uygulamalarini 6grencilerin egitim planlarina ve sinif ortamlarina
entegre ederek farkli uygulamalara imza atabilmektedir. HZY bireyler icin gelistirilen uygulama-
larda, akademik beceriler i¢cerisinde yer alan renkler, sekiller, sayilar vb. daha somut becerile-
rin ele alindigi programlarin gelistirildigi ve ¢cocuklara hedeflenen tek bir becerinin ogretildigi
gorulmektedir. Digi-holistik yaklasim ile 6gretmen ve veliler tek bir hedefe yonelik gelistirilen
programlari tek bir aragla kullanmak yerine yuklenebilecek tim akilli teknolojik cihazlari kul-
lanarak 6zellikle OEG olan &grenciler icin zor olan soyut becerileri (kisisel bakim becerileri, ya-
sam becerileri, duygusal farkindalik, kisiler arasi iligkiler, baskalariyla iliski kurma, karar verme,
problem ¢dzme, 6z savunma, bos zamanlari degerlendirme, dijital okuryazarlik) uygulama firsati
bulmaktadir. Ayrica Digi-holistik egitim ile HZY olan 6grenciler igin sadece ogretilecek uygula-
malari gelistirip streci sonlandirmak yerine uygulamalari kullanan 6grencilerin performans ka-
yitlarinin tutulmasi ve ilerleme grafiklerinin olusturulmasi gibi 6lgme ve degerlendirmeye iliskin
verilerin elde edilmesi elzemdir. Ayrica bu verilerin uygulamayi kullanan ¢ocuklarin ebeveynleri
ile paylasiimasi ailelere yol gosterecek ve yaklasimin butincul dogasini destekleyecektir.

UNESCO Egitim 2030 Raporu, kapsayici ve esitlik¢i kaliteli egitim saglamak ve herkes icin
yasam boyu 6grenme firsatlarini tesvik etmek igin bir cergeve sunmustur. Bu ¢ercevede, “eqgi-
tim sistemlerini, bilgi yayilimini, bilgiye erisimi, kaliteli ve etkili 6grenmeyi ve daha etkili hizmet
sunumunu guclendirmek”icin BT kullanimi vurgulanmistir (UNESCO Education, 2030, s. 8). Ev-
rensel ve kolektif bir taahhat olarak SDG4-Egitim 2030, “politikalarimizi, eylemlerimizi ve yati-
rimlarimizi firsatlara en ¢ok ihtiya¢ duyanlari merkeze alacak sekilde yeniden ayarlamaya” odak-
lanmistir (BM Egitimde Dontsim Zirvesi, 2022, s. 3). Glvenilir ve battncl bir egitim deneyimi
elde etmek amaclyla dijital 6gretim ve 6grenim icin dnerilen (i¢ ana anahtar vardir (1) igerik, (2)
kapasite ve (3) baglanti/baglanabilirlik. Ogrenci verilerinin gizliligine yénelik riskler g6z dniinde
bulundurularak 6grencilere, 6gretmenlere ve bakim verenlere ylksek kaliteli icerik saglanmasi
onerilmektedir. TUm paydaslarin bu teknolojileri kullanma becerileri goz éninde bulundurula-
rak bu teknolojileri kullanma kapasitesinin saglanmasi gerekmektedir. Bu nedenle, kapasite ge-
listirme dikkate alinmalidir. Baglanabilirlik, kaliteli internet baglantilariile iliskilendirilmistir. Bu
projede, bu rapor ve yaklasimlarin onerdigi cerceveye uyacak sekilde Digi-holistik bir yaklagsimla
bir moddl tasarlamayi amagliyoruz. Bu nedenle, igerik (yani ¢esitli bilgi alanlari arasinda iliskiler
kurmak); 6gretim yaklasimlari (yani UDA ve Yapilandirmaci yaklasimlar dahil olmak Gzere teori
ve pratik, uygulama ve modelleme arasinda iliskiler kurmak); 6grenme ortamlari (yani zihin ve
beden arasinda iliski kurmak, zihin ve beden arasinda iliski kurmak) zihin ve beden arasinda iliski
kurma, sinifin 6tesinde olma, evi ve disarlyl kapsama; dgretmenler, ebeveynler, bakim verenler
ve diger kilit paydaslarin katilimi (yani, herhangi bir cihazdan birey ve toplum arasindaki iliski);

Ogrenme-Ogretme Siireci



dijital ekosistem (yani, strdirilebilir ve gvenilir bir malzeme tasarimi ve baglami ile dijital ve
gercek arasindaki iliski) agisindan tiim paydaslar icin iliski kurmada butinsel (Miller, 2019) bir
mufredat yaklasimi sunmayl amacliyoruz.

Bu noktadan hareketle, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimini buttnsel olarak ele almak ve
Digi-holistik bir bakis ac¢isiyla hem gelistirilecek programlarihem de kullanilacak yontem ve ma-
teryalleri esneklik, amaca uygunluk ve erisilebilirlik gibi bireysellestirilmis unsurlarla evrensel-
lestirmek onem kazanmaktadir. Bu butuncul egitim perspektifinin teknolojiile batlnlestirilerek
uygulanmasi bu projenin odak noktasini olusturmaktadir. Yeni bakis acisiyla, HZY'li 6grencilerin
sosyal uyum becerilerine yonelik buttnsel bir bakis acisina sahip bir modul gelistirmek mimkun
midir? Ogrencilerin sosyal uyum becerilerini biitiinsel olarak (bilissel, duyussal ve psiko-mo-
tor) farkli 6grenme Urlnleri kazandirmaya odakli dijital iceriklerle desteklemek mimkin mu-
dur? INSIDE Projesi, dijital icerige uygun sosyal uyum becerilerini kullanarak bu sorulara cevap
vermeyi amaclamaktadir.
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DiJi-HOLISTIK MODUL
KULLANIM KILAVUZU




Digi-holistik Ogretme Ogrenme Modiilii

1. Digi-holistik Ogretme Ogrenme Modiilii

1.1. Amag¢ ve Kapsam

Bu 6rnek modulin temel amaci, 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik butuncul bir yaklasimla
sosyal uyum becerilerine iliskin dijital materyallerin gelistiriimesinde kullanilacak evrensel bir
mufredat sunmaktir. Digi-holistik modulin ana unsurlari arasinda “Sosyal Uyum Becerilerinin

Ogrenme Ciktilari/Amaclart’, “icerik Cerceveleri” ve “Dijital icerik Senaryolari” yer almaktadir. Bu
modulin kapsami Sekil 1de gosterilmektedir.

4 Ogrenme N
ciktilan
icerik / Dijital
cergevesi senaryolar
\_ Sekil 1: Sosyal Uyum Becerilerine iliskin Digi-Holistik Modiiliin Temel Unsurlari )

1.2. Hedef Grup

Modul, zihinsel yetersizligi olan bireyler icin gelistirilmistir. Ancak sosyal uyum becerileri ko-
nusunda desteklenmesi gereken her 6grenciicin uygun olabilir. Hedeflenen yas grubu 6-12dir.
Ayrica, asagidaki paydaslar modul icin potansiyel hedefler 6nermistir:

. Ogrencilerine sosyal uyum becerileri kazandirmayi amaclayan ézel egitim dgretmenleri
veya genel egitim 6gretmenleri.

« Cocuklarinin sosyal uyum becerileri konusundaki performansini takip etmeyi/gelistirmeyi
amaclayan ebeveynler.
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« Sosyal uyum becerileri konusunda dijital materyaller olusturmayi hedefleyen igerik gelis-
tiriciler

« Digi-holistik yaklasima dayali dijital materyallerin tasarimi, gelistirilmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi ve bu yaklasimin etkinligi ile ilgilenen arastirmacilar

1.3. Uygulama Prosediirii

Ogrenme ciktilari/hedefleri bireysel kullanim igin tasarlanmistir ve grup calismasina uygun-
dur. Ogrenme ortami ve baglami yeterli oldugunda (6rn. uygun ortam, arac, gerec vb.), ortak
ihtiyaclari olan ¢ocuklar icin grup calismasi kullanilabilir. Akilli tahtalar/beyaz tahtalar sinif or-
taminda ogrencilere icerik gostermek icin uygun olabilir. Tablet bilgisayarlar gibi mobil araglar
ebeveynler veya bakicilar tarafindan dijital icerik i¢in kullanilabilir.

1.4. Sosyal Uyum Becerilerine iliskin Digi-Holistik Modiiliin Gelistirilme Siireci

Projedeki her ortak kendi tlkesinin mifredatini taramis ve incelemistir. Baslangicta mufre-
dattaki sosyal uyum becerilerini beceri-alt beceri-grup-alt grup ve tema kategorilerine ayirmis-
lardir. Bunun Uzerine egitim programlari ve 6gretim, 6zel egitim ve 6gretim teknolojileri alanla-
rindan uzmanlar ve 6gretmenler arasinda ¢esitli toplantilar dizenlenmistir. Son olarak, sosyal
uyum becerilerine iliskin 6renme ciktilari igin ortak bir liste gelistirilmistir. Ozel egitim ve prog-
ram gelistirme uzmanlari bu listeyi gozden gecirmis ve nihai sekli onlarin geribildirimlerine da-
yali olarak verilmistir. Bu anlamda, sosyal uyum becerilerine iliskin Digi-holistik modulin Avrupa
olceginde gelistirildigi soylenebilir. Tablo 2'de kazanimlarin listesi ve tanimlanan alt davranislar
yer almaktadir.

Digi-holistik Ogretme Ogrenme Modiilii



Tablo 2. ‘Sosyal Uyum Becerileri’ ¢iktilarinin ve alt davraniglarinin listesi

MODUL iCiN SOSYAL UYUM BECERILERiI GRENME CIKTILARI

Sosyal Uyum Becerileri Ogrenme Ciktilari tablosu, ‘hedefleri’ ve bunlara karsilik gelen
davranislari’ listeleyerek modulin temel 6zelliklerini icerir. Davranislar boluma, tanimla-
nan (g alt davranisiicermektedir: Bilissel (B), Duyussal (D) ve Psikomotor (P).

1. ASAMA: KiSISEL BAKIM

1.1.1. Vacudunu her giin temizlemesi gerektigini ifade eder.

1.1.2. Tuvalete qgittikten sonra ellerini sabunla yikamasi gerektigini ifade eder.

1.1.3. GUnde iki kez dislerini fircalamasi gerektigini ifade eder.

1.1.4. Hapsirirken veya 6ksUrlrken agzini ve burnunu bir mendille kapatmasi gerektigini ifade eder.

1.1.5. Evcil hayvanlari ve diger hayvanlari elledikten sonra ellerini yikamasi gerektigini ifade eder.

1.1.6. Disari cikmadan énce sagini taramasi gerektigini ifade eder.

1.1.7. Tirnaklari gok uzadiginda kesmesi gerektigini ifade eder.

1.1.8. Ellerin ne zaman yikanmasi gerektigini belirler (benzer durumlar igin beceriyi aktarir).

1.2.1. Vacudun farkl baélgeleriicin kullanilan hijyen Grunlerini ayirt eder.

1.2.2. Gln iginde gerekli olabilecek hijyen eylemlerini ayirt eder (dus alma, yemeklerden sonra el yikama vb.).

1.2.3. GUniln saatine bagli olarak hijyen davranislarini siralayabilir.

1.3.1.Temel hijyen kurallarina uymamanin sonugclarini anlar.

1.3.2. Hijyen eksikliginin saglik sorunlarina yol agabilecedini anlar.

1.3.3. Hijyen kurallarina uymanin sagliga iyi geldigini anlar.

1.3.4. GUnesten korunmak igin viicuduna giines kremi siirmenin énemini anlar.

1.4.1.Sagligina dikkat ettigiicin doktor/dis hekimi ziyaretlerinin kendisi igin iyi oldugunu anlar.

1.4.2. Dis tedavilerinin saghgin iyilesmesine yol actigini anlayarak agriya neden olabilecek klinik durumlarla basa
Cikar.

1.5.1. Ellerini yikamak istediginde tuvalete gider.

1.5.2. Ellerini islatmak icin muslugu acar.

1.5.3. Elleri kopUrtmek igin sabun alir.

1.5.4. Ellerini sabunla ovalar.

1.5.5. Sabunu ¢cikarmak icin ellerini islatir.

1.5.8. Elleri kagit havlu veya elektrikli kurutucu ile kurular.
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1.6.3. Banyoya gider.

1.6.2. Kiyafetlerini gikarir.

1.6.3. Dusa girer.

1.6.4. Muslugu agar ve vicudunu islatir.

1.6.5. Vicudunu kopurtur ve her yerini keseler.

1.6.6. ihtiyaci oldugunda muslugu acar ve kapatir.

1.6.7. Dustan cikar ve havluile kurulanir.

1.6.8. Tekrar giyinir.

2.1.1. Okullarda uniforma, onlik vb. kiyafetlerin giyildigini soyler.

2.1.2. Denizde mayo, bikini vb. kiyafetlerin giyildigini sOyler.

2.1.3. Spor yaparken esofman vb. kiyafetlerin giyildigini sdyler.

2.1.4. Pijama, gece gomlegi gibi kiyafetlerin gece qgiyildigini sdyler.

2.2.1. Sonbaharda yagmurluk, yagmur ¢izmesi, mont, pantolon vb. giysilerin giyildigini séyler.

2.2.2. Sort, atlet, mayo, sandalet vb. giysilerin yazin giyildigini soyler.

2.2.3. Pantolon, ceket, kazak, spor ayakkabi vb. giysilerin ilkbaharda giyildigini sdyler.

2.2.4. Kis aylarinda mont, sapka, eldiven, atki, kaban, bot vb. giysilerin giyildigini sOyler.

2.3.1. Yazin dondurma, sonbaharda kestane, kisin sicak ¢ikolata veya et suyu, ilkbaharda ise saman-cilek gibi
meyvelerin yenilebilecegini sdyler.

2.3.2. Sonbaharda yapraklarin dokildiging, ilkbaharda cigeklerin actigini, yazin sicak oldugunu, kisin kar yagdigi-
ni soyler.

2.4.1. Meyve ve sebzelerin yilin mevsimine gore farklilik gosterdigini bilir.

2.4.2. Soguk mevsimlerle sicak yiyecekleri, sicak mevsimlerle de soguk yiyecekleri tanimlar.

2.4.3. Her mevsim igin uygun kiyafetleri tanir.

2.5.1. Yaz mevsimini géstermek igin bir glines gizer.

2.5.2. Sonbahar mevsimini gdstermek igin bulutlar veya yapraksiz agaglar gizer.

2.5.3. ilkbahar mevsimini géstermek icin cicek gizer.

2.5.4. Kis mevsimini gostermek igin bir kardan adam gizer.

3.1.1. Sut ve sUt Grunleri grubundan bir Grindn her 6gin yenmesi gerektigini soyler.

3.1.2. Her 6gUn et, yumurta, balik, tavuk veya kuru baklagil iceren bir Grtin yenmesi gerektigini séyler.

3.1.3. Her 6§iin meyve ve sebze grubundan bir Griin yenmesi gerektigini soyler.

3.1.4. Her 6gun tahil ve unlu mamuller grubundan bir Griin yenmesi gerektigini soyler.
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3.1.5. Her besin grubundan yiyeceklerden olusan saglikli bir diyetin benimsenmesi gerektigini soyler.

3.1.6. Her trll gidanin tazeyken yenmesi gerektigini soyler.

3.1.7. Meyve ve sebzelerin bol su ile yikandiktan sonra yenmesi gerektigini soyler.

3.1.8. Yiyeceklerin iyice gignendikten sonra yutulmasi gerektigini soyler.

3.1.9. Asirl yemekten kaginilmasi gerektigini soyler.

3.1.10. Asiri baharatli, tuzlu, acili, yagh ve sekerli yiyeceklerin ¢cok fazla yenmemesi gerektigini sdyler.

3.1.11. Kizarmis yiyeceklerin az yenmesi gerektigini soyler.

3.1.12. Acikta satilan yiyeceklerin yenmemesi gerektigini soyler.

3.2.1. Hayatta kalmak igin yedigimiz ve igtigimiz maddelere 'besin’' denildigini soyler.

3.2.2. MUmkun oldugunca her tirll besini yemenin dengeli beslenme olarak adlandirildigini soyler.

3.2.3. DUzenli besin aliminin ginlik besin alimi olarak adlandirildigini séyler.

3.2.4. Protein ve vitaminlerin bdylime ve gelisme igin gerekli oldugunu soyler.

3.2.5. Vitamin ve proteinlerin hastaliklara karsi direngli olmak igin gerekli oldugunu soyler.

3.2.6. Karbonhidrat ve yaglarin viicudumuzun enerji ihtiyacini karsilamak igin gerekli oldugunu séyler.

3.2.7. Bir gliinde (¢ ana 6gun yemek yenildigini soyler.

3.3.1. Beslenme ¢antasini alir.

3.3.2. Beslenme ¢antasinin kapagini agar.

3.3.3. Yemek yerken kullandigi yemek kaplarini alir.

3.3.4. Kaplari kagit mendile sarar.

3.3.5. Kaplari posetinigine koyar.

3.3.6. Yiyeceklerialr.

3.3.7. Yiyecekleri temiz bir posete/kaba koyar.

3.3.8. Yiyecekleri posetin igine koyar.

3.3.9. Kirilabilecek esyalari posetin tst kismina koyar.

3.3.10. Beslenme gantasini kapatir.

4.1.1. Genel sofra adabini tanimlar.

4.1.2. Kendi kaltirine gore sofra adabini tanir.

4.2.1. Kot sofra adabini tanimlar.

4.2.2. Kurallara uymayanlara kurallariiletir.

4.2.3. Dogru davranis bigimlerini uygun sekilde ifade eder.

4.3.1. Yemek icin otururken sirtini dik tutar.

4.3.2. Sandalyenin arkasina yaslanir.

4.3.3. Ayaklarini yerde diz tutar.

4.3.4. Sandalyeyi sallamadan oturur.
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4.4.1. Cigneme sirasinda agzini kapali tutar.

4.4.2. Agizicindeki yiyecegi gostermeden gigner.

4.5.1. Yeterince ¢ignediginde yiyecedi yutar.

4.6.1. Yemek yerken agzini kirlettiginde agzini siler.

4.6.2. Kirlendiginde ellerini pecete ile siler.
4.8.1. Tabagindaki tim yiyecekleri bitirir.
4.9.1. Okulda 6gle yemeginin kendisine getirilmesini sabirla bekler.

4.1.1. Genel sofra adabini tanimlar.

2.ASAMA: YASAM BECERILERI

5.1.1. Makinenin kapaginin nasil agilacagini aciklar.

5.1.2. Kirli gamasirlarin makineye nasil konulacagini aciklar.

5.1.3. Kapagin nasil kapatilacagini aciklar.

5.1.4. Deterjan cekmecesinin nasil agilacagini aciklar.

5.1.5. Deterjan cekmecesine deterjan ve yumusatici koyar.

5.1.6. Deterjan gcekmecesinin nasil kapatilacagini agiklar.

5.1.7. Camasir turlne gore program digmesinin nasil ayarlanacagini agiklar.

5.1.8. Camasir turine gore dogru sicakligin nasil secilecedini agiklar.

5.1.9. Makinenin nasil acilip kapatilacagini agiklar.

5.1.10. Camasirlarin yikanmasi igin nasil bekleyecedgini aciklar.

5.1.11. Camasir yikandiktan sonra agma-kapama diigmesinin nasil 'kapatilacagini’ aciklar.

5.2.1. Kirli gamasirlarini yilkama ihtiyaci duyar.

5.2.2. Kinngmis camasirlarini Gtdleme ihtiyaci duyar.

5.2.3. Temiz kiyafetler giymeye 6zen gosterir.

5.2.4. Utlili kiyafetler giymeye ézen gdsterir.

5.3.1. Makinenin kapagini agar.

5.3.2. Camasirlari makineye yerlestirir.

5.3.3. Kapagi kapatir.
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5.3.4. Deterjan bolmesini acar.

5.3.5. Deterjan ve yumusaticiyl deterjan bélmesine koyar.

5.3.6. Deterjan bdlmesini kapatir.

5.3.7. Camasir tlrline gore program digmesini ayarlar.

5.3.8. Camasir tlrlne gore dogru sicakligin nasil secilecedini agiklar.

5.3.9. Agma/kapama digmesini 'agik’ konumuna getirir.

5.3.10. Camasirlarin bitmesini bekler.

5.3.11. Camasirlari yikadiktan sonra agma-kapama digmesini 'kapali' konuma getirir.

6.1.1. Yapacadi temizlik igin uygun malzemeleri marketten seger.

6.1.2. Temizlige baslamadan dnce kullanacagi malzemeleri hazirlar.

6.2.1. Daginikliktan rahatsizlik duyar.

6.2.2. Odasinin diizenli olmasindan memnuniyet duyar.

6.3.1. Elektrikli stpUrgeyi alir.

6.3.2. Hortumu fircaya takar.

6.3.3. Elektrikli siplrgenin kablosunu gikarir.
6.3.4. Fisi takar.

6.3.5. Acma/kapama digmesini ‘agik’ konumuna getirir.

6.3.6. Hortumun Ust kismini tutar.

6.3.7. Firgayi stplrilecek zemine degdirir.

6.3.8. Hortumunu ileri geri hareket ettirerek zemini temizler.

6.3.9. Agma/kapama digmesini 'kapall' konuma getirir.

6.3.10. Kablonun fisini geker.

6.3.11. Kabloyu geri ¢eker.

6.4.1. Su dolu kovayi alir.

6.4.2. Suya biraz deterjan ekler.

6.4.3. Paspasi alir.

6.4.4. Paspasi kovaniniginde islatir.

6.4.5. Paspasi sikar.

6.4.6. Paspas ile ylzeyi siler.

6.4.7. Paspasi yikar ve tim yUzeyi siler.

7.1.1. Pisirme malzemelerini ayirt eder.

7.1.2. Kiiglk ev aletlerini ayirt eder.
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7.1.3. Sofrada kullanilan malzemeleri ayirt eder.

7.2.1. Program digmesini pisirilecek yiyecege uygun konuma getirir.

7.2.2. Is1 digmesini pisirilecek yiyecege uygun konuma getirir.

7.2.3. Agma/kapama digmesini ‘agik' konumuna getirir.

7.2.4. Finn kapadini agar.

7.2.5. Yiyecekleri firinin igine koyar.

7.2.6. Firin kapagini kapatir.

7.2.7. Yiyecedin pismesini bekler.

7.2.8. Yemek pistiginde digmeleri 'kapal' konuma getirir.

7.3.1. Bulasiklardaki yemek artiklarini su ile temizler.

7.3.2. Makinenin kapadini agar.

7.3.3. Bulasiklari makinenin sepetinin uygun yerlerine yerlestirir.

7.3.4. Deterjan b6limine deterjan koyar.

7.3.5. Makinenin kapadini kapatir.

7.3.6. Program didgmesini ayarlar.

7.3.7. Makinenin agma/kapama digmesini ‘agik' konumuna getirir.

7.3.8. Yikama islemi bittiginde agma-kapama digmesini 'kapall' konuma getirir.

7.3.9. Belirli bir sure bekledikten sonra makinenin kapagini agar.

7.4.1. Mutfakla ilgili isteklerinin farkina varir.

7.4.2. Ne hazirlamak istedigini ifade eder.

7.4.3. Aksam yemedgini hazirlamaya istekli oldugunu ifade eder.

7.5.1. Mutfagin hazirlanmasina yardim etmek istedigini soyler.

7.5.2. Kendisinden yardim alan kisinin isteklerini kabul eder.

7.5.3. Mutfak gereclerini ve kullanimlarini bilir.

7.5.4. Gerekli hijyen kurallarini bilir.

7.6.1. Masa ortUsinUl serer.

7.6.2. Yemek yiyecek kisi sayisi kadar servis tabagini masaya yerlestirir.

7.6.3. Yemek tabaklarini servis tabaklarinin tGizerine koyar.

7.6.4. Corba kaselerini yemek tabaklarinin Gzerine koyar.

7.6.5. Catallari gukur kismi Uste gelecek sekilde servis tabaklarinin sol tarafina yerlestirir.

7.6.6. Bigaklari keskin tarafi tabaga bakacak sekilde servis tabaklarinin sag tarafina yerlestirir.

7.6.7. Kasiklari, cukur kismi Uste gelecek sekilde bicaklarin sag tarafina yerlestirir.

7.6.8. Peceteleri gatallarin sol tarafina yerlestirir.

7.6.9. Bardaklari tabaklarin 6n tarafina yerlestirir.

7.6.10. Tuz, karabiber vb. malzemeleri masaya yerlestirir.
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7.6.11. Ekmek sepetini masanin tzerine yerlestirir.

7.7.1. Bardak, tabak vb. malzemeleri tepsiye yerlestirir.

7.7.2. Tepsiyi tezgahin Gzerine birakir.

7.7.3. Bos bir tabaktaki yemek artiklarini siyirir.

7.7.4. Tabaklari blyUklUklerine gore Ust Uste koyar.

7.7.5. Tabaklari tezgahin tizerine koyar.

7.7.6. Masayi temizler.

3. ASAMA: ALISVERIS

8.1.1. Sunulan resimler arasindan pazari gosteren resmi seger.

8.1.2. Sunulan resimlerden kasabi gosteren resmi seger.

8.1.3. Sunulan resimlerden bakkali gésteren resmi secer.

8.1.4. Sunulan resimlerden pastaneyi gosteren resmi seger.

8.1.5. Sunulan resimlerden firini gdsteren resmi secer.

8.1.6. Sunulan resimlerden butigi gésteren resmi secer.

8.1.6. Sunulan resimler arasindan ayakkabi magazasini gdsteren resmi seger.

8.1.8. Sunulan resimlerden mobilya magazasini gésteren resmi seger.

8.1.9. Sunulan resimlerden hirdavat magazasini gosteren resmi seger.

8.1.10. Sunulan resimlerden kuyumcu dikkanini gdsteren resmi seger.

8.1.11. Sunulan resimlerden kirtasiye magazasini gosteren resmi secer.

8.1.12. Sunulan resimlerden eczaneyi gosteren resmi seger.

8.2.1. Calisanlari diger misterilerden ayirt eder.

B8.2.2. S0zlU olarak veya bir kimlik karti gostererek kendini tanitabilir.

8.2.3. Alisveris merkezinde kayboldugunda yardim ister.

8.2.4. Alisveris merkezinde nereye gitmek istedigini sdyler.

8.2.5. Yardim istedikten sonra verilen yonergeleri anlar.

8.2.6. Kendisine verilen yonergeleri takip eder.

8.3.1. Alisverise gikmadan once ihtiyaglarin 6ncelik sirasina gore bir alisveris listesi hazirlanmasi gerektigini soyler.

8.3.2. Istedigi Griinlerin hangi magazalarda satildigini belirler.

8.3.3. ihtiyaci olan Griinlerin bulundugu magazaya gider.

8.3.4. Listesindeki Grunleri temin etmek icin glzergahini planlar.

8.3.5. ihtiyac halinde yardim ister.

8.4.1. Bltcesine uygun bir alisveris listesi yapar.

8.4.2. Listesinde olan bir Grlint arar.
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8.4.3. Sahip oldugu Urdnleri ve bir Grinln ihtiyag olup olmadigini tanir.

8.4.4. Uriiniin alisveris listesinde olup olmadigini kontrol eder.

8.4.5. Cekici bir Grindn ihtiyag mi yoksa istek mi olduguna karar verir.

8.3.6. Istenen iriiniin erisilebilir olup olmadigini fark eder.

8.5.1. Nihai fiyati tanir.

8.5.2. Satin almaigin kimin 6deme yapmasi gerektigini belirler.

8.5.3. Tasidigi parayl bulmak igin clizdanina bakar.

8.5.4. Son fiyata gore dogru miktarda para alir.

8.6.1. Ayni kalitedeki mallardan en ekonomik olaninin tercih edilmesi gerektigini soyler.

8.6.2. Fiyat etiketlerini tanimlar.

8.6.3. Satin alma islemini gergeklestirmek igin mevcut butgeyi bilir.

8.6.4. BUtgesine uygun olan Urlnleri tanir.

8.6.5. Bltgesine gore fiyatlarin toplamini hesaplar.

8.7.1. Aligveris sonunda fis/fatura bedelinden daha fazla para 6dendiginde para Ustinin iade edilmesi gerektigini
soyler.

8.7.2. Odeme tutarindaki farki tanir ve degisikligin dogru olup olmadigini kontrol eder.

8.7.3. Alinan para Ustlerinde bir hata varsa saticiya soyler.

9.1.1. Alisveris yapilan yerlerde taleplerin duzgin bir sekilde ifade edilmesi gerektigini sdyler.

9.2.2. Alisveris yerlerinde baskalarini rahatsiz edecek sekilde yiksek sesle konusmamasi gerektigini soyler.

9.2.3. Alisveris yerlerinde yapilacak islemlerde siranin kendisine gelmesini beklemesi gerektigini sdyler.

9.2.1. Soyunma odasini kontrol ederek hi¢bir seyin unutulmadigindan emin olur.

9.2.2. Denenmis olan tim kiyafetleri toplar.

9.3.1. Satis gorevlisi satin alma islemini tamamladiginda tesekkur eder.

9.3.2. Satig gorevlisi satin alma ile ilgili herhangi bir soruyu yanitladiginda tesekkur eder.

10.1.1. istedigi Griin ve ihtiyac duydugu miktar hakkinda iletisim kurar.

10.1.2. isteklerini iletmek iin uygun ve dogru ifadeleri bilir.

10.1.3. Istedigi riinlerin dzelliklerini iletir.

10.1.4. Uriiniin isteklerini karsilamamasi durumunda onaylamadigini ifade eder.
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10.2.1. Uriinii fisiyle birlikte iade eder.

10.2.2. lyi durumda oldugundan emin olmak icin Griini kontrol eder.

10.2.3. Uriinii geciktirmeden iade eder.

10.3.1. Benzer baska bir Grin olup olmadigini veya Urinin baska bir magazada olup olmadigini sorar.

10.3.2. Urint iade edip edemeyecedini veya baska bir iiriinle degistirip degistiremeyecedgini sorar.

10.3.3. Magazada ihtiyacini karsilayabilecek benzer bir Griin olup olmadigina bakar.

4. ASAMA: DUYGUSAL FARKINDALIK

11.3.1. Ailesi ya da arkadas! olan kisileri olmayanlardan ayirir.

11.3.2. Bu kisilere guivenebilmesi igin hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigini ifade eder.

12.3.1. Karsisindaki kisinin yUz ifadesini ve jestlerini gdzlemler.

12.3.2. Karsisindaki kisinin hangi duygusal durumda oldugunu belirler.

5. ASAMA: ILETISIM BECERILERI

13.1.1. Bir sey istediginde veya bir seye ihtiyaci oldugunda "Lutfen." der.

13.1.2. Biri ona bir sey verdiginde "Tesekkilr ederim." der.

13.1.3. Birisi ona bir sey icin tesekkir ettiginde "Rica ederim." der.

13.2.1. Lutfen, tesekkur ederim, rica ederim gibi nazik ifadeleri duruma gore tanir.

13.3.1. Lutfen, tesekkir ederim, rica ederim gibi ifadeleri kizmadan ve uygunsuz davranislarda bulunmadan kulla-
nir.

13.4.1. iletecegi istek hakkinda diistinir ve dogru ifadeleri kullanir.

13.5.1. Her durumda ses tonunu 6l¢lll (ne gok yiksek, ne gok algak) kullanir.
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14.1.1. Davraniglarinin sorumlulugunu alir ve sonuglarini kabul eder.

14.1.2. Basarisizliklarini ve hatalarini kabul eder.

14.2.1. Gerektiginde 6zUr diler.

14.3.1. Sakalari anlar ve sakalara uygun tepki verir.

14.3.2. Kendisine verilen “hayir” cevabini kabul eder.

14.3.3. Kavgadan kaginir.

14.3.4. Cevresindeki insanlara uygun fiziksel temasta bulunmayi (kime, ne zaman ve nasil dokunacad) bilir.

15.1.1. Hangi davranisin yanlis oldugunu fark eder.

15.1.2. Kibar ifadeler kullanir ve fikrini agiklarken ses tonunu ayarlayabilir (hedef 13).

15.2.1. Kendisine karsi uygunsuz davranislari fark eder.
15.2.2. Sakin kalir

15.2.3. Kendisini rahatsiz eden seyin ne oldugunu uygun bir sekilde sdyler.

15.3.1. Diger kisiye olumsuz geri bildirim vermesi gerektigi zaman, bunu fark eder.
15.3.2. Sakin kalir

15.3.3. Dogru kelimeleri seger.

15.3.4. Sakin ve saygil bir sekilde konusur.

6. ASAMA: KiSILERARASI iLISKILER

16.1.1. Duygulari adlandirabilir.

16.1.2. Duygularin nasil ifade edildigini kesfeder.

16.1.3. Farkl durumlarda duygularla basa ¢ikmanin yollarini arastirir.

16.2.1. Ortak yerler/durumlar arasinda kurallari ayirt eder. Ornegin; ev, okul.

16.2.2. Kurallarin farkli yerlerde degistigini anlar.

16.2.3. Bir duruma uygun kurallari ve davranislari arastirir.

16.3.1. Bir arkadas/aile Uyelerinin yardima ihtiyac duyabilecegi durumlari tanimlar.

16.3.2. Baskalarina yardim edebilmek icin stratejiler arastirir.

16.3.3 Yardim istemekle ilgili dili ve deyimleri tanir.
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16.4.1. Bir olayl zaman sirasina gore (kronolojik olarak) agiklar.

16.4.2. Once, sonra, ilk olarak, sonraki, sonradan, en son gibi zamanla ilgili dile asinadir ve kullanir.

16.5.1. Diger kisilerin kalbini kirdiginda bunu fark eder.

16.5.2. Uygun dili kullanir. Ornegin; 6zir dilerim.

16.6.1. Asinalik/ ortama dayali olarak farkli durumlara/kisilere uygun farkl fiziksel temas dizeylerini tanir.

16.6.2. Asinaliga dayali olarak uygun jestleri kullanir. Ornegin; yabancilarla el sikismak, aile ve arkadaslarla saril-
mak.

16.6.3. Diger insanlarla fiziksel temas kurmak igin izin almasi gerektigini anlar.

16.7.1. Sakalari anlar ve sakalara uygun tepkiler verir.

16.7.2. Fiziksel ve s0zIU jestleri tanir.

16.7.3. Komik durumlari tanir ve uygun cevabi kullanir.

16.8.1. Yardimin gerekli oldugu durumlari tanimlar.

16.8.2. Yardima ihtiya¢ duydugu durumlari tanir.

16.8.3. Yardim istemekle ilgili uygun kelime dagarcigi kullanma pratigi yapar.

17.1.1. insanlarin farkli gorisleri olduguna dair farkindalik gdstermeye baslar.

17.1.2. Kendisininkinden farkli olan kararlari kabullenmeyi gelistirir.

17.1.3. Sevdigi veya sevmedigi seyleri adlandirir/tanimlar.

17.1.4. Diger insanlarin sevdigi veya sevmedigi seyleri adlandirir/tanimlar.

17.2.1. Fiziksel dzellikleri dogru bir sekilde tanimlar.

17.2.2. Kendisini baskalariyla karsilastirirken sa¢ rengi, géz rengi, boy vb. fiziksel 6zellikler arasindaki farkhliklar
ayirt eder.

17.3.1. Kendisi ve arkadaslari arasindaki farkliliklari kabul eder.

17.3.2. Arkadaslarininilgi alanlarina gére bir etkilesim baslatir.

17.4.1. Farkli yiyecek turlerini adlandirir/tanimlar.

17.4.2. Cesitli segcenekler sunuldugunda en sevdigi yiyecek tirani secer.

17.5.1. Verilen segenekler arasindan en sevdi@i oyuncagi seger.

17.5.2. Verilen segenekler arasindan bir baskasinin en sevdigi oyuncadi seger.

17.6.1. Kendi sectigi renk paletine gore bir ev resmini kendi zevkine gore boyar.
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17.6.2. Kendi zevklerine gore alternatif bir renk paleti seger.

18.1.1. Baskalariyla paylasmaiile ilgili dili tanimlar.

18.1.2. Baskalariyla paylasmaiile ilgili dili edinir.

18.1.3. Edindigi dil becerilerini uygulamak igin firsatlara sahiptir.

18.2.1. Yardima ihtiya¢ duydugu durumlari tanir.

18.2.2. Ogretmenler, arkadaslar ve ebeveynler gibi yardim isteyebilecegi kisileri tanir

18.2.3. Yardim istemek igin elini kaldirmak gibi yardim istemekle iligkili dogru dil/stratejileri edinir.

18.2.4. Edindigi dil becerilerini uygulamak igin firsatlara sahiptir.

18.3.1. Birisi yardim istediginde destek vermesi gerektigini bilir.

18.3.2. Bir kisi yardim istediginde, cok gecmeden harekete gecer ve yardim eder.

18.4.1. Grup i¢indeki rolinin/sorumlulugunun farkina varir.

18.4.2. Grup iginde digerlerinin rollerinin/sorumluluklarinin farkina varir.

18.4.3. Artan sirelerde odaklanma pratigi yapmak igin firsatlar yaratir.

18.4.4. Bir grup ortaminda artan diizeyde sorumluluk ve 6zerklik almaya baslar.

19.1.1. Diger bakis acilarini ifade etmeye iliskin kelime dagarcigi edinir.

19.1.2. Bu dil edinimini givenli yapay durumlarda uygulamak igin firsatlar yaratir.

19.2.2. Karsit bakis agilari hakkinda artan bir farkindalik gelistirir.

19.2.3. Anladigini gostermek icin jest, ses tonu, kelime dagarcigi gibi alternatif iletisim stratejilerini kullanir.

19.3.1. Baskalariyla etkilesim halindeyken 6zen, dikkat, nezaket ve gorgu kurallarini uygular.

19.3.2. Oyunlarda veya konusmalarda sira alma becerilerini uygular.

19.3.3. Aktif dinleme ve konusma becerilerini uygular.

19.5.1. Bazi gorevlerin edlenceli ve heyecan verici, bazilarinin ise sikici ve monoton oldugunu kabul eder.

19.5.2. Gorevler arasinda ayrim yapmaya baslar.

19.6.1. Diger insanlarin duygularini tanir ve paylasilan deneyimlerde, 6rnegin sikici gérevlerde empati kurmaya
baslar.

19.6.2. Daha 6nce edindigi dil becerilerini(19.3, 19.5 vb.) kullanarak arkadaslarini gérevleri yapmaya motive eder.
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20.1.1. Kisisel arkadaslarini ve neden birbirlerine ait olduklarini tartismak igin uygun sézclk dagarcigini kullanir.

20.1.2. Arkadaslikla iligkili nitelikleri ve becerileri tanimlar, arastirir ve tartisir.

20.2.1. Verilen 2 farkli segenek arasindan ait oldugu grubun logosunu, bayragini veya sembolln( gosterir.

20.2.2. Verilen 3 farklh segenek arasindan ait oldugu grubun logosunu, bayragini veya sembolina gosterir.

20.3.1. Arkadaslarina yardim etme durumlarini ayirt eder.

20.3.2. Bir arkadasinin yardima ihtiyaci oldugunda, onun yardimina ihtiyaci olup olmadigini sorar.

20.3.3. Arkadas! yardim istediginde yardim etme davranisi gosterir.

20.4.1. Kendi grubuyla ilgili etkinlikleri ayirt eder.

20.4.2. Kendi grubuyla ilgili etkinliklere katilmaya istekli oldugunu gdsteren davranislarda bulunur.

20.5.1. Grup igindeki gorev ve sorumluluklarinin farkina varir.

20.5.2. Gruptaki diger bireylerin gorev ve sorumluluklarinin farkinda olur.

20.6.1. Grup igindeki gorev ve sorumluluklarinin farkinda olur.

20.6.2. Grup etkinligi icindeki gesitli rolleri kabul eder.

20.6.3. Etkinlik icinde kendi rolini tamamlamak igin sorumluluk alir.

20.6.4. Onceden edindigi becerileri uygular (6rn. dil, arkadaslik, baskalarina yardim etme vb.).

7. ASAMA: KARAR VERME STRATEJILERI

21.1.1. Dogru secimle ilgili temel sorulari yanitlar.

21.1.2. Dogru secimle ilgili karmasik sorulari yanitlar.

21.1.3. Yanlis segimle ilgili temel sorulari yanitlar.

21.1.4. Yanhs secimle ilgili karmasik sorulari yanitlar.

21.1.5. Soruldugunda yanhs ve dogru secenekleri belirler.

21.2.1. Alinan kararlari veya yapilan segimleri etkileyebilecek faktorler hakkinda bir miktar farkindalik gelistirmeye
baslar.

21.2.2. Secimleri tanir ve Gzerinde disundr.

21.2.3. Kararlari veya segimleri etkileyebilecek faktorleri tartisir.

21.3.1. Baskalarinin neden ve nasil karar verebilecegini tartisir.

21.3.2. Baskalarinin géruslerinin, fikirlerinin, beklentilerinin ve tepkilerinin kisisel kararlari veya eylemleri nasil
etkileyebilecedini tanir ve arastirir.
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21.4.1. Uygun jest ve mimikleri kullanarak ¢6zim odakli goruslerini paylasir.

21.4.2. C6zUm odakh goruslerini uygun kelimeler kullanarak kirici olmadan paylasir.

22.1.1. Kararin nasil alindigina iliskin hangi durumlarda karar verdigini agiklar.

22.2.1. Segeneklerin ve kararlarin farkina varir ve bunlar tizerine disundr.

22.2.2. Kararlari, secimleri ve karar verme sirecine dahil olan farkli distince dizeylerini etkileyen faktorleri aras-
tirir ve tartisir.

22.2.3. Olasi ¢cdzumleri ve sonuclarini dikkate alir.

22.2.4. Secgimin sonuglarini yansitan karari uygulamanin avantaj ve dezavantajlarini degerlendirir.

22.3.1. Karar verme slrecine dahil olmanin daha fazla kisisel sorumluluk gerektirdigini fark eder.

22.3.2. Baskalarinin gtveni kazanildikga ve surdirildikce daha fazla firsatin ortaya ¢ikacagini fark etmeye baslar.

22.3.3. Belirli bir karar vermenin risklerini ve sonuglarini arastirir ve tanir.

22.3.4. Duraklamak, disunmek veya sorunla ilgili dnemli gercekleri ve/veya ahlaki sorulari tanimlamak gibi basit
bir karar verme stratejisi gelistirmeye baslar.

22.4.1. Verilen karari derhal yerine getirir.

22.4.2. Kararini daha sonra hatirlar ve uygular.

22.5.1 Daha 6nce aldigi karari uygular.

22.6.1. Verdigi sozleri neden tutmasi gerektigini aciklar.

22.6.2. Verdi@i sozu kisa sirede yerine getirir.

8. ASAMA: KENDINi KORUMAK

23.1.1. Uygunsuz durumlarlailgili sorulara 'Hayir' diyerek cevap verir.

23.1.2. Uygunsuz bir konusmaya katilmasi Gzerine sorulan sorulara 'Hayir' gibi ifadeler kullanarak cevap verir.

23.2.1. istekleri/tercihleriile ilgili 'Evet/Hayir' sorularini yanitlar.

23.2.2. Yakin gegmisle ilgili 'Evet/Hayir' sorularini yanitlar.

23.2.3. Yakin gelecekle ilgili'Evet/Hayir' sorularini yanitlar.

23.3.1. Tanimadig kisilerin davetine 'Hayir' der.
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23.3.2. Dokunma igeren oyunlarda rahatsiz edildigini veya taciz edildigini hissettiginde oyunu birakir ve oynamak
istemedigini belirtir.

23.3.3. insanlar viicudunun ézel bélgelerine dokunmaya calisirsa, agikga 'Hayir' der.

23.4.1. Kétu niyetli biri kendisine yaklastiginda durmasiicin uyarir ve ondan uzaklasir.

23.4.2. Kendisine dokunulmasini istemedigini acik¢a belirtir.

23.4.3. Kendisine rizasi olmadan dokunan kisileri givendigi kisilere bildirir.

23.5.1. Taciz edildigi ortamdan uzaklasir.

23.5.2. Tacize ugradigini hissettiginde cekinmeden bagirarak yardim ister.

24.1.1. Akran zorbaligini tanimlar.

24.1.2. Psikolojik zorbahgi tanimlar.

24.1.3. Fiziksel zorbaligi tanimlar.

24.2.1. Kendisini akran zorbaligindan korur.

24.2.2. Kendini akran zorbaligindan koruyamadiginda bir uzmandan yardim ister.

24.3.1. Okulda zorbaliga ugradiginda 6gretmeninden yardim ister.

24.3.2. Yakin arkadas ¢evresi tarafindan zorbaliga ugradiginda ailesinden yardim ister.

24.4.1. Okulda zorbaliga ugradiginda zorbayi 6gretmenine bildirir.

24.4.2. Yakin arkadas gevresi tarafindan zorbalik magduru oldugunda zorbayi ailesine bildirir.

24.5.1. Ofkelendiginde sakinlesmek igin ortamdan ayrilir.

24.5.2. Sorunlariyla ilgili disuncelerini diger insanlarla paylasir.

24.5.3. Ofkelendiginde nefes egzersizleri yapar.

24.5.4. Ofkelendiginde dikkatini dagitmak igin hobi alanlarina odaklanir.

9. ASAMA: BOS ZAMAN AKTIVITELERI

25.1.1. Bos zamanlarini resim ¢alismalari yaparak gegirir.

25.1.2. Bos zamanlarini origami yaparak gegirir.

25.1.3. Bos zamanlarini fotograf cekerek gegirir.

25.1.4. Bos zamanlarini oyun oynayarak gegirir.

25.1.5. Bos zamanlarini film izleyerek gegirir.

25.1.6. Bos zamanlarini bisiklete binerek gegirir.
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25.1.7. Bos zamanlarini bilgisayar oyunlari oynayarak gegirir.

25.1.8. Bos zamanlarini paten kayarak gegirir.

25.1.9. Bos zamanlarini kitap okuyarak/sesli kitap dinleyerek gegirir.

25.1.10. Bos zamanlarini mizik dinleyerek gegirir.

25.1.11. Bos zamanlarini bir enstriiman galarak gegirir.

25.1.12. Bos zamanlarini spor yaparak gegirir.

25.2.1. En sevdigi etkinliklerin farkina varir.

25.2.2. Bos zamanlarini sevdigi etkinliklerle gegirir.

25.3.1. Hobilerini aile Gyeleriile paylasir.
25.3.2. Arkadaslariile hobileri hakkinda konusur.

25.4.1. Hobi olarak basladigi etkinlikleri tamamlar.

26.1.1. Biletlerin giseden alinmasi gerektigini soyler.

26.1.2. Biletin gorevli kisiye verilmesi gerektigini soyler.

26.1.3. Biletin numaral kisminin saklanmasi gerektigini soyler.

26.1.4. Bilet izerinde numara/harf ile belirtilen koltuga oturulmasi gerektigini sdyler.

26.1.5. Gosteri sirasinda sessiz olunmasi gerektigini soyler.

26.1.6. ihtiyaglarin sadece ara verildiginde karsilanmasi gerektigini sdyler.

26.1.7. Gosteri bittikten sonra baskalarini rahatsiz etmeden salonu terk etmek gerektigini soyler.

26.1.8. Salonda kuruyemis vb. yenilmemesi gerektigini soyler.

26.1.1. Gosterilen yere oturmasi gerektigini soyler.

26.2.2. Menilden istenilen yemegin secilmesi gerektigini soyler.

26.2.3. Sectigi yemedin garsondan istenmesi gerektigini soyler.

26.2.4. Yemek bittiginde hesap istenmesi gerektigini soyler.

26.2.5. Hesabin 6denmesi gerektigini soyler.

26.3.1. Bos zamanlarini sinemaya ya da restorana giderek gegirmekten hoslanir.

26.4.1. Alisveris merkezlerindeki oyun alanlarindan hoslanir.

26.4.2. Bir sehri ziyaret ettiginde parklarin, mizelerin ve dogal giizelliklerin tadini gikarir.

26.5.1. Tiyatro, sinema veya konserlerde baskalarini rahatsiz etmeden hosca vakit gegirir.
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27.1.1. Otobusdn bir toplu tasima araci oldugunu agiklar.

27.1.2. Tren, metro ve tramvayin raylar Uzerinde giden toplu tasima araclari oldugunu aciklar.

27.1.3. Ugaklarin havada giden ulasim araglari oldugunu agiklar.

27.1.4. Teknelerin su Gzerindeki ulasim araglari oldugunu agiklar.

27.2.1. Toplu tasima araglarini kullanmanin gevresel ve ekonomik faydalarini agiklar.

27.2.2. Toplu tasima araglarini kullanmanin trafik sikisikligini azaltmaya yonelik faydalarini agiklar.

27.3.1. Aracin duragina/istasyonuna/limanina gidilmesi gerektigini soyler.

27.3.2. Kart, bilet vb. belgelerin alinmasi gerektigini sdyler.

27.3.3. Araca binmeden dnce kart, bilet vb. belgelerin hazirlanmasi gerektigini sdyler.

27.3.4. Araca binerken siranin takip edilmesi gerektigini soyler.

27.3.5. inecegi yere yaklastiginda hazir olmasi gerektigini soyler.

27.3.6. inecegi yere geldiginde aractan inmesi gerektigini sdyler.

27.4.1. Seyahat dncesinde uygun ulasim aracinin segilmesi gerektigini soyler.

27.4.2. Bilet satin alinmasi gerektigini soyler.

27.4.3. Aracin hareket saatinden dnce istasyon, terminal vb. yerlerde hazir olmasi gerektigini sdyler.

27.4.4. Aracin hareket edecedi perona gidilmesi gerektigini soyler.

27.4.5. Gerekirse esyalarini sorumlu kisiye teslim ederek kupon/fis alinmasi gerektigini soyler.

27.4.6. Araca zamaninda binilmesi gerektigini soyler.

27.4.7. Aragtan ayrilmadan once kupon/fis vererek esyalarini geri almasi gerektigini soyler.

27.5.1. Toplu tasimada araca gére glvenlik kurallarini soyler. (Ayakta dururken tutunmak, emniyet kemerini bagla-
mak, can yelegi giymek vb.)

27.6.1. Sosyal kurallarin (sira bekleme, hamile-yasli-6zel gereksinimli kisilere yer verme vb.)

27.6.2. Nezaketin 6nemini(tesekkir etme, sirada veya koltukta yerini verme vb.) takdir eder.

27.6.3. Trafik kurallarinin 6nemini takdir eder.

27.7.1. Toplu tasima araclarini tanima konusunda isteklilik gdsterir.

27.7.2. Toplu tasima araclarini kullanma konusunda isteklilik gosterir.

27.8.1. Cantada yolculuk igin yeterli giyim esyasi olmasi gerektigini sdyler.

27.8.2. Seyahatin yapilacagi yere ve mevsim sartlarina uygun kiyafetlerin gantaya konulmasi gerektigini soyler.

27.8.3. Kisisel hijyen malzemelerinin ¢antaya konulmasi gerektigini soyler.

27.9.1. Yaya olarak seyir halindeyken yol kurallarina uyar.

27.9.2. Yolcu olarak trafik kurallarina uyar.
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27.9.3. Arag trafigine kapali alanlarda bisiklet, kaykay, paten vb. araclari givenli bir sekilde kullanir.

27.10.1. Toplu tasima araclarinda ylksek sesle konusmama, yuksek sesle muzik dinlememe, baskalarini rahatsiz
edecek sekilde yiyecek ve icecek tiketmeme gibi kurallara uyar.

27.11.1. Toplu tagima araci mola vermeye uygunsa yolculuk sirasinda alisveris, yemek yeme, tuvalete gitme, din-
lenme qgibi kisisel ihtiyacglarini karsilar.

27.11.2. Mola sirasinda verilen zamani kendi ihtiyaclarini karsilayacak sekilde gecirmek icin planh hareket eder.

10. ASAMA: DIJITAL OKURYAZARLIK

28.1.1. iletisimin insanlar arasinda duygu, diisiince ve bilgi alisverisinden olustugunu bilir.

28.1.2. iletisim kurmak igin e-posta kullanabilecegini bilir.

28.1.3. iletisim kurmak igin cep telefonu ve cep telefonu uygulamalarini(WhatsApp vb.) kullanabilecegini bilir.

28.1.4. iletisim kurmak icin sosyal adlari kullanabilecedgini bilir.

28.2.1. Kisisel bilgilerini tanimadidi kisilerle neden paylagsmamasi gerektigini agiklar.

28.2.2. Dijital medyayi ebeveyn kontrolinde ve sinirli siire icinde kullanmasi gerektigini agiklar.

28.3.1. Polisin guvenligi ve dizeni sagladigini anlar.

28.3.2. itfaiyecinin yanginla miicadele ve kurtarma gibi gérevlerini/islevlerini anlar.

28.3.3. Bir ambulansin hastalari en yakin hastaneye gotiurdiginu anlar.

28.4.1. Yabanci dil 6grenmeye ilgi gdsterir.

28.4.2. Televizyon kullanmayi 6grenmeye ilgi gosterir.

28.4.3. Radyo kullanmayi 6grenmeye ilgi gosterir.

28.4.4. Cep telefonlarinin nasil kullanilacagini 6grenmeye ilgi gosterir.

28.3.5. Bilgisayar ve tabletlerin nasil kullanilacagini 6grenmeye ilgi gosterir.

28.5.1. Guvenligini tehdit eden bir durumda polisi aramaya karar verir.

28.5.2. Yangin veya kurtarma ihtiyaci durumunda itfaiyeyi aramaya karar verir.

28.5.3. Ani bir saglik sorunu oldugunda hastaneye ulagsmak igin ambulans gagirmaya karar verir.

28.6.1. Cevresindeki bilgi teknolojisi araglarini kesfeder.

28.6.2. Kesfettigi bilisim araclarini kullanmaya baslar.

28.7.1. Cep telefonundan ve kisa mesaj uygulamalarini kullanarak mesaj gonderir.

P.28.8. Acil durumlari bildirmek i¢in cep telefonu kullanir.

28.8.1. Acil durumlari bildirmek igin cep telefonu kullanarak 112'yi arar.
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28.8.2. Acil durumlarda cep telefonu kullanarak ailesiyle iletisime geger.

28.9.1. Sozli olarak tarif edilen bir adresi navigasyon kullanarak bulur.

28.9.2. Harita Gzerinde tarif edilen bir adresi navigasyon kullanarak bulur.

28.10.1. Sosyal medya hesaplarini giivenli bir sekilde kullanir.

28.10.2. E-posta hesaplarini giivenle kullanir.

28.10.3. Dijital uygulamalari givenle kullanir.

28.11.1. Karsisindaki kisiye anlatmak istediklerini aktaran uygun bir mesaj yazar.

28.11.2. Sosyal aglardan géndermek istedigi kisinin sayfasini/hesabini secer, mesaj bolimunu agar, mesajini yazar
ve gonder butonuna basar.

28.11.3. istedigi bir kisa mesaj uygulamasini secer. istedigi kisiyi bulur. Mesajini yazar ve génder butonuna basar.
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Digi-Holistik Modiiliin Temel
Ozellikleri

y

2. Digi-Holistik Modiiliin Temel Ozellikleri

2.1. igerik

Sosyal uyum becerileri, kisisel bakim, gunlik yasam, islevsel akademik beceriler, iletisim ve
sosyal becerileri kapsar. Modulin bu béliminde bu iceriklere dayal G¢ konu bulunmaktadir: (1)
6-12 yas arasi 6@rencilerigin gelistirilen 6grenme ciktilari, (2) egitimciler/uzmanlar igin gelistiri-
lenicerik cercevelerive (3) 6rnek dijital icerik senaryo formu.

2.2. Yapi

Moddiliin ilk béliminde. Her biri ilgili /~ I
Uniteler, hedefler ve 6grenme ciktilarin-
dan olusan asamalara sahip onana kate-
gori bulunmaktadir. Bilissel, duyussal ve
psikomotor alanlardan olusan G¢ temel

.. . .. Duyussal
ogrenme alani ile toplam 30 6grenme Alan
ciktisi vardir. Buttincul bir yaklasim be- Bilissel
nimsemek igin 0grenme giktilarini zen- Alan
g!nlestlrmeyl ve ogrenme ciktilari igin OgrenmE
birden fazla mercek sunmayi amacladik. Kazanimi

Sekil 2de modulin 6grenme ciktilar ve
ilgili alt unsurlar gosterilmektedir

Sekil 2: Modiilde yer alan Toplumsal Uyum
\_ Becerilerinin Siniflandiriimasi )

Digi-Holistik Modiiliin Temel Ozellikleri



Bir Dijital Egitim icerigi Turii
Olarak Dijital Oyunlar

3. Bir Dijital Egitim igerigi Tiirii Olarak Dijital Oyunlar

Teknolojik alanda yasanan gelismeler insanlarin hayatinda buyuk degisimlere yol acmistir.
Ozellikle son yillarda teknoloji tim diinyay! ve tiim sektdrleri etkisi altina almistir. Teknolojinin
gelisimi egitim sektorinde de etkilerini gostermistir. EqQitim ortamlarinin 6grenenlerin ihtiyag-
larina gore sekillendirilmesi ve surekli ilerleyen bilgi ile basarili bir entegrasyonun saglanmasi
onemlidir. Bu nedenle egitimde bilgi olusturarak ya da bilgiye ulasarak bilginin kullaniimasini
saglayan sesli, yazili ve gorsel araclarla bilgi ve iletisim teknolojilerinin altyapisi olusturulmustur
(Coskun, 2015). Dijital 6grenme ortamlarinda yenilikgi pedagojiye duyulan ihtiyacin artmasi, 6§-
renme ortamlarinin kisisellestirilmesi, internet kullaniminin artmasiyla ortaya ¢ikan bilgi patla-
masi ve yapay zeka gibi yenilik¢i teknolojiler yeni bir strecin baslamasini tetikleyen durumlardir
(Ally, 2019). Ogrenenlerin gelecede yonelik beceriler kazanmasi, caginin ihtiyaclari dogrultusun-
da yetismesi, egitim kurumlarinin gelismesi ve degerlendirilmesi i¢in egitim kurumlarinda tek-
noloji temelli bu dontsum sureci baslamistir.

Egitim icerikleri sinifta Gnemli bir rol oynar ve her yastan 6grenciye egitim vermek i¢in ¢ok
faydahdir. Egitim i¢cerigindeki teknoloji tabanli donustmle birlikte e-0grenme, 0grenen ve 0gre-
tenin ayni yer ve zamanda olmadigi, 6grenenlerin kendi 6grenmelerinde s6z sahibi oldugu, bil-
gisayar ve iletisim teknolojilerini iceren bir egitim faaliyeti haline gelmistir (Jabeen ve Thomas,
2015). E-6grenmenin icine gomili materyallerden biri olan dijital oyunlar, 6zellikle daha kiigik
yaslardaki 6grenenler icin e-6grenmenin ana egitim materyalini olusturmaktadir. ilerleyen bé-
limlerde e-igerik adiyla anilan dijital igerigin oyun formatindaki dizenlemeleri ayrintili olarak
tanimlanmaktadir.

Bir Dijital Egitim icerigi Tiiri Olarak Dijital Oyunlar



igerik Cergeveleri

4. Content Frames

4.1. icerik Cergevesi Nedir?

icerik cerceveleri, 6grenme ciktilarini, tanimlanmis davranislari ve alt-davranislari tanimla-
yan rehber dosyalardir. Cercevenin olusturdugu yapi, senaryo yazarlarinin hayal gtctnu sinir-
landirmalarina ve oyun tasarimini belirlenmis bir sinirigcinde zihinlerinde daha iyi hayal etmeleri-
ne yardimci olur. Asagidaki maddeler, bir icerik cercevesinin ana fonksiyonlaridir:

« Hedef kitlenin amaglarini ve buna karsilik gelen davranislarini belirler.

« Senaryo yazarlarinin iyi yapilandirilmis bir egitimsel oyun alani olusturmalarina yardim
eder.

« Senaryo yazarlariicin senaryo yazma evresinde bir gortntileme araci olabilir.

« Pedaqojik bir sinir gizerekicerik yaraticisiigin neyiicerip neyi disarida birakacagi konusun-
da bir siniricerir.

« Hedef kitleye bagli olarak icerikteki belirli unsurlarin 6zelliklerini belirterek senaryo yazar-
lariicin bir sinir belirler.

« Hedef kitlenin ozelliklerini icerdiginden senaryo yazarlarina oyun tard konusunda rehber-
lik eder.

4.2. Kimler Bir igerik Cergevesi Olusturabilir?

E-icerik cercevesini olusturanlar, alanda uzmanligi olan herhangi bir kisi veya ekip olabilir.
Alanla ilgili bilgi ve deneyim gerektirdiginden, igerik olusturucularin igerik alaninda bir dereceye
sahip olmalari 6nerilir. Onemli olan, icerik gercevesinin, 6grencinin 6grenme diizeyini 6lgebi-
lecek ve 6grenme hedeflerini belirleyebilecek biri tarafindan hazirlanmasidir. Tablo 3'te, proje
kapsaminda olusturulan érnek bir ¢cergeve paylasiimistir.

icerik Cerceveleri



Tablo 3. Dijital igerik Cergevesi Ornegi

Ozel Egitimde Uygulamalar igin E-igerik Cergevesi
icerik Kodu (ID numarasi): INSIDE.2.1.01*
Evre: Kisisel Bakim*

Amag:
Farkli mevsimlere/ortamlara gére giyinir.*

Davranislar: Alt Davranislar:
2.1.1. Okullarda Gniforma, 6nlik vb. kiyafetlerin giyildigini sdyler. *

2.1.Farkii mevsimlere/ortamlara gore 2.1.2. Mayo, bikini vb. kiyafetlerin denizde giyildigini soyler. *

giyinir.*
2.1.3. Spor yaparken esofman vb. kiyafetlerin giyildigini soyler. *
2.1.4. Pijama, gece elbisesi gibi kiyafetlerin gece giyildigini
soyler. *
igerik Tiirii:
<] Etkilesimli Uyg* [lInfografik
DAnimasyon [ 13D resim
DSimuIasyon [ 1LMS content
[ Jvideo L] B To]=Y PO
[]ses
Ogrenme Alaninin Evresi:
> Hatirla* [ ]Analiz
[ ]Anlama L] Degerlendirme
L] Uygulama [ ISentez

A. E-icerik Hazirlarken Dikkat Edilmesi Gerekenler

L] E-iceriklerde (i ana bilesen éne cikar: ‘Ogreniyorum’, ‘Birlikte Oynayalim’ ve ‘Simdi Sira Bende'.
Bu bdlumler, drencilerin 6grenme ihtiyaclarina gére anlatim, rehberli uygulama ve bagimsiz olarak ger-
ceklestirme basamaklari dikkate alinarak planlanmistir.

L] Oyun ana sayfasinda yer alan‘Oyna/Basla’ digmesine tiklandiktan sonra‘Bolimler’ ana ekraninda bélim
segimleri gériintilenir. interaktif uygulama, bélimlerin asamalari takip edilerek sirali bir sekilde uygulanabi-
lecedi gibi bolimlerden biri tercih edilerek interaktif uygulamaya secilen bélimden devam da edilebilir.
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L] Bslimler ekraninda yapilacak secimlericin 6grencilerin bireysel ihtiyaclari géz 6ninde bulunduru-
lur. Hangi aktivitenin secilecegine veli ve/veya 6gretmen karar verir.

[ ] Herbslum5s dakikayl gecmeyecek sekilde tasarlanmalidir.

"o "o

L] E-icerigin giris sahnesinde “ Oynat/Baslat” ikonu kullanilir. “Bélimler”, “Tekrar Oyna”,
“Birlikte Oynayalim”, “Simdi Sira Bende” basliklari metinde harflerle gosterilir.

Ogreniyorum”,

L] E-icerigin ana sayfasinda bir bilgi digmesi mevcuttur. Bilgilendirme digmesine tiklandiginda bir
pencere acilir ve oyun bélimlerinin amaci hakkinda genel bilgiler aciklanir. Pencere, dizen ve icerik aci-
sindan hedefler icin hazirlanacak tim e-icerikler icin ayni sekilde tasarlanir ve kullanilir.

L] Dugme ikonlari ve tiklama efektleri, olumlu geri bildirim gorseli ve ses efektleri, hedeflere yonelik
hazirlanacak tiim e-icerikler igin ayni sekilde tasarlanir ve kullanilir. imleg, diigme simgelerinin zerine
getirildiginde simge agiklamasi gorantuilenir.

L] Dugme ikonlari ve tiklama efektleri, olumlu geri bildirim gorseli ve ses efektleri, hedeflere yonelik
hazirlanacak tiim e-igerikler igin ayni sekilde tasarlanir ve kullanilir. imleg, diigme simgelerinin (izerine ge-
tirildiginde simge agiklamasi géruntulenir.

L] Ogrenci, e-icerikleri oynarken her dogru cevap icin bir yildiz kazanir. Toplanan yildizlar bélim sonun-
da bUyuk bir yildiz gorseli ve efektleriile édullendirilir.

B. igerik Aktarimi: Boliim I: ‘Ogreniyorum’

(] Bubdlimde; egitsel bir animasyon, bir video veya hedefle ilgili ses efektleri ve dublajla desteklenen
gorsel gegisler kullanilabilir. Anlatim, efektler/sesler/gorseller ile desteklenir.

L] Isitme sorunu olan égrenciler igin e-igeriklerde miimkiinse metin destegi kullanilmalidir. Metin
destegi ve dublaj yazimi es zamanli olarak verilir. Bu noktada hedef, alt davranislar ve e-igerigin dijital
0zelligi dikkate alinir.

L] “Ogreniyorum” bdlimiiniin sonunda, bélimin tamamlandigini belirtmek icin biiyiik bir yildiz gériin-
tasu ve yanip sénen efektler kullanilir. Olumlu geri bildirim verildikten sonra “Tekrar oynat” ve “Bolumler”
dagmelerinin bulundugu bir pencere acilir. Digmelerden birine tiklanarak e-icerik uygulamasina segilen
bolim ile devam edilir.

C. Alistirma: Boliim Il: ‘Birlikte oynayalim’

[] Bubélumde, cocuk, kazanimlara yonelik hazirlanan etkinlikleri uygular. Uygulama sorularinin sayisi
icin bir Gst sinir olmamakla birlikte alt sinir 10 soru olarak belirlenmistir.

[ ]  Her soru icin hazirlanan ¢oktan segcmeli cevaplar “Birlikte Oynayalim “da daha sade ve az sayida
tasarlanmistir. Coktan secmeli e-icerik uygulamalarinda secenek sayisi 3 olarak planlanmali, siralama/
listeleme etkinliklerinde herhangi bir sinir gézetilmemelidir.
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L] Cocudun yanit vermesiicin taninan bekleme suresi 4 saniyedir.

Olasi 6grenci tepkileri

L] Dogru cevap: Cocuk dogru cevabi verirse, secenedin etrafinda yesil 1sik yanacak, bir yildiz kayacak
ve ekranda belirlenen yere yerlesecektir.

L] Tepkisizlik: Bekleme siresinin sonunda hicbir secene@e tiklanmazsa, ipucu olarak hareketli bir
ok belirir ve dogru cevabi isaret eder. 4 saniye sonra ipucu tekrarlanir. Ugiincii 4 saniyelik beklemenin
(iki ipucu tekrari) sonunda hala cevap yoksa dogru secenek otomatik olarak yesil isikla gosterilir. Cocuk
dogru cevabi gérdikten sonra bir sonraki soru otomatik olarak acilir.

L] Yanlis cevap: Yanlis seceneg@e tiklanirsa, tiklanan secenek grilesir ve pasif hale gelir. Kalan iki
secenekten dogru cevabi bulmak 4 saniye surer. Cocuk dogru cevap verirse “dogru cevap” basliginda
anlatilan islem gerceklestirilir. Yanhs cevap verirse ikinci secenek de grilesir. Geriye kalan tek segenegin
tiklanmasi beklenir. Dogru secenek bu kez dogru olarak secildiginde yesil 1sik yanar. Bekleme slresine
ragmen tiklama olmazsa “tepkisizlik” basliginda anlatilan islem yapilir.

L] Ipucu: ipucu yéntemi, moddil icin hazirlanan tiim e-igerikler igin bir ok gérseli ve gérseli biitiinleyen
bir ses efekti olarak belirlenmistir. “Birlikte Oynayalim” boluminde ¢ocugun yardim ve yonlendirme ile
dogru cevaba yonelmesi beklenir. Verilen ipuglarindan sonra dogru cevap otomatik olarak tamamlansa
bile olumlu pekistirecler (yildizlar) verilir.

L] Bslimiin sonunda bir pencere acllir, bolimun tamamlandigini belirtmek i¢in buyuk bir yildiz gérin-
tlsu ve yanip sdnen efektler kullanilir. Olumlu geribildirim verildikten sonra “Tekrar Oyna” ve “Bolimler”
digmelerinin bulundugu bir pencere acllir.

D. Ahistirma: Boliim lll: ‘Simdi Sira Bende’

Bu bélimde gocugun etkinligi bagimsiz olarak tamamlamasi beklenmektedir. Soru sayisticin bir st sinir
olmamakla birlikte alt sinir 10 olarak belirlenmistir. Siralama/listeleme etkinliklerinde soru sayisinda bir
sinirlama yoktur. Bu bolimde herhangi bir ‘ipucu’ verilmeyecektir.

Cocugun yanit vermesiicin bekleme suresi 15 saniyedir. 15 saniyeden sonra tepkisizlik sreci uygulanir.
Olasi Ogrenci Tepkileri
1. CGoktan Se¢meli E-igerikler igin

L] Dogru cevap: Cocuk dogru cevaba tiklarsa, dogru secenedin etrafinda yesil isik yanar, bir yildiz
kayar ve ekrandaki yerine yerlesir.

L] Tepkisizlik: Bekleme suresinin sonunda hicbir segenege tiklanmazsa bir pencere agilir. “Devam” ve
“Bolumler” dugmeleri gortnlr. Bunlardan birinin secgilmesi beklenir. “Devam” tiklanirsa uygulama kaldigi
yerden devam edecektir. “Bolumler” digmesine tiklanirsa ana boélimler ekrani acilir.
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] Yanlis cevap: Yanlis secenege tiklandiginda, tim digmelerde oldugu gibi tiklandigini belirten bir tik
sesiduyulur, olumsuz bir geri bildirim verilmez. Segenekler kendi aralarinda karistiriir. Cocugun yeniden
dislnerek dogru cevabi bulmasi amagclanir. Cevap dogru ise bir sonraki soru karsisina ¢ikar. Yine yanls
cevap verirse segenekler bir kez daha karistirilir. ikinci denemede dogru cevabi verirse bir sonraki soru
gelir. Ayni soruya Gclincii kez yanlis cevap verilirse bir pencere acilir. Bu pencerede “Ogreniyorum” ve
"Bolimler” basliklari gérinir. Ogrencinin ilk iki bd1im tekrar etmesinin faydali olacagi diisiniilmektedir.

L] Simdi Sira Bende” boliimiinde 6grenciye iki hata yapma hakki verilir. Farkl sorularda ya da ayni
soruda 3 yanlis yapan dgrenci bir pencere acilarak ilk iki boliime yonlendirilir.

[ ] Bélum sonunda bir pencere agilir, bélimiin tamamlandigini belirtmek icin biiytk bir yildiz gériinti-
st ve yanip sénme efektleri kullanilir. Olumlu geri bildirim verildikten sonra “Tekrar Oyna” ve "Boluimler”
digmelerinin bulundugu bir pencere acllir.

2. E-igerikleri Siralama/Listeleme

Bu tiir iceriklerde 6grencinin tiim alt davranislari dogru bir sekilde siralamasi beklenir.

L] Dogru Cevap: Alt davranis adimlari dogru siraya yerlestirilir, dogru cevabin etrafinda yesil 11k ya-
nar, yildiz ekranda belirlenen yerine kayar..

L] Tepkisizlik: Bekleme siiresinin (15 saniye) sonuna kadar tiklama olmazsa bir pencere acilir. Pen-
cerede "Devam” ve "Bolumler” dugmeleri gorinlr ve 6grenci tarafindan digmelerden birinin secilmesi
beklenir. “Devam” digmesine tiklanirsa uygulama kaldigi yerden devam edecektir. “Bolimler” digmesi-
ne tiklanirsa, 6grenci oynayacagi yeni bolimu secmek lzere ana bolimler ekranina yonlendirilir.

[] Yanlis Cevap: Ogrenciilk hatayi yaptiginda, bolim yeniden baslar ve olumsuz bir geri bildirim veril-
mez. Ogrencinin siralama islemini tekrar gerceklestirme firsati vardir. ikinci denemesinde hata yaparsa,
bslim yeniden baslar. Ogrencinin tekrar denemek igin ikinci bir firsati vardir. Bu pencerede “Ogreniyo-
rum” ve “Bélimler” basliklari gériinir. Ogrencinin ilk iki bélimi tekrar etmesinin faydali olacagi diisinil-
mektedir.

(] Bélimin sonunda bir pencere acllir, bolimin tamamlandigini belirtmek igin blyk bir yildiz gorantasu ve
yanip sonen efektler kullanilir. Clumlu geribildirim verildikten sonra “Tekrar Oyna” ve “Bolimler” digmelerinin
bulundugu bir pencere acillir.

E. Cikis

[ ] Buekran oyunun bittigini gostermek icin tasarlanmistir. Gérsel tasarim oyunun baslangic ekrantile
uyumludur. “Hosca Kal” ifadesi belirir ve efektler/sesler/gorseller/metin ile desteklenir.

[] Buekran ogrenci oyunu tamamladiginda veya oyun oynarken ¢ikis digmesine tikladiginda acilir.

* Bu alanlar 6grenme ¢iktisina/tanimlanan alt davranislara ve dijital icerigin niteligine gére degistirile-
bilir.
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Dijital icerik (E-igerik) Senaryolari

5. Dijital icerik (E-igerik) Senaryolari

5.1. Dijital igerik (e-igerik) senaryosu nedir?

Dijital icerik senaryosu, dijital icerik olusturma siirecinin ikinci asamasidir. icerigin hazirlan-
masindan ve kontrolinden sorumlu personel tarafindan bir uygulama metni olarak kullanilan
bir belgedir. Bu senaryo formunda birgok karar alma, kontrol ve degerlendirme i¢ ice gegmistir.

Senaryoda icerigin hedef kitlesi, kazanimi, temasi, kullanilacak 6geler ve tanimlari, sahne
gorselleri ve aciklamalari, sahne akis semasi, izlenecek yollar sonucunda olasi 6grenci tepkileri
ve verilecek geri bildirimler hakkinda yonlendirici bilgiler ayrintili bir sekilde betimlenir.

5.2. Senaryo yazarlari kimlerdir?

Senaryo yazarl, bu alanailgi duyan ve yeterli herhangi bir kisi/ekip olabilir.

INSIDE projesinde senaryo yazarlari, kendi alanlarinda mufredatta tanimlanan 6grenme cik-
tilari Gzerine senaryo yazan alan uzmanlarindan olusmaktadir. Genel olarak, senaryo yazarlari,
alan uzmanlari olabilir. Bunlarin gelistirilmesi ve sonuclandiriimasi, igerik Gretimi ve kontrol-de-
netim asamalarinda yer alan personelile ortak bir ¢alismanin sonucudur.

5.3. Senaryolar nasil kullanihr?

5.3.1. Grafik Tasarimcilar

Grafik tasarimcilar, senaryoda tanimlanan temaisiginda belirlenen tim gorsel ciktilariyuksek
kaliteli icerik olarak hazirlar. Bunlar illustrasyonlar, vektorler, fotograflar, ikonlar, mock-up’lar
olabileceqi gibi giris-cikis sayfalarinin tasarimi, uygulama arka planlari, soru gorselleri ve ani-
masyonlar da olabilir. Grafik kaynaklarini abone olunan stok fotograf platformlarindan derleye-
bilirler. Tasarimci, gorsellerin bu platformlarda bulunamamasi durumunda resmi dijital olarak
kendisi cizer.
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5.3.2. Ses/Miizik Ogretmenleri/Uzmanlari

Ses/Muzik 6gretmenleri/uzmanlari senaryoda anlatilan tema i1siginda uygun fon muzigi ve
gerekli ses efektlerini hazirlar. Belirlenen her ses unsurunu kaydeder veya olusturur ve gerekli
kayit duzenlemelerini yaparlar. Tum unsurlari tamamladiktan sonra dosyalari senaryo yazarla-
rina daqgitirlar

5.3.3. Alan Uzmanlari(Danigsmanlar)

Alan uzmanlari (danismanlar) senaryoyu ve hazirlanan ciktilari her asamada inceler, 6gren-
me-0gretim unsurlari agisindan uygunlugunu kontrol eder ve gerekli dizeltme/degisikliklere
rehberlik eder. Bu rehberlik slreci gorsel tasarimci ve ses/muzik uzmani tarafindan senaryoya
uygun olarak tasarlanan c¢iktilarin uygunlugunu daicerir. BT uzmani tarafindan hazirlanan dijital
icerik taslagini ve tamamlandiktan sonraki son halini kontrol ederek gerekli dizeltmeler/degi-
siklikler konusunda ekibe rehberlik ederler.

5.3.4. BT Ogretmenleri/Uzmanlari

BT ogretmenleri/uzmanlari senaryo akis semasini takip ederek hazirlanan ve kontrol edilen
ogeleri kendi oyun olusturma yazilimlarina yerlestirerek gerekli kodlamalari tamamlar. Kodla-
mal/isleyis surecindeki aksakliklari ekip Uyeleriyle degerlendiren BT uzmani, ¢ozim/dizeltme
onerileri dogrultusunda gerekli degisiklik/dizenlemeleri yapar ve dijital igerigin nihai ¢iktisini
yonergelere gore paketler.

Asagidaki Tablo 4'te INSIDE Projesi kapsaminda olusturulan bir senaryo yer almaktadir. Pay-
lasilan senaryo yukarida tanimlanan gruplar tarafindan kullanilabilir veya yeniden dtzenlenebilir.
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Tablo 4. Ozel Egitim alani igin 6rnek e-igerik senaryosu

Ozel Egitim alani icin ornek e-icerik senaryosu

E-icerigin Adi: CAMASIR GUNU

Amag (Kod ve Davranislar): | 5.3. Camasir makinesi kullanir.

5.3.1. Makinenin kapagini agar.

5.3.2. Camasirlar1 makineye yerlestirir.

5.3.3. Kapagi kapatir.

5.3.4. Deterjan ¢gekmecesini agar.

5.3.5. Deterjan ve yumusaticiy1 deterjan ¢cekmecesine koyar.
5.3.6. Deterjan ¢cekmecesini kapatir.

5.3.7. Camagir tipine gore program diigmesini ayarlar.
5.3.8. Camasir tiiriine gore dogru sicakligin nasil segilecegini ifade eder.
5.3.9. A¢gma/kapama diigmesini 'agik' konumuna getirir.
5.3.10. Camagirlarin tamamlanmasini bekler.

5.3.11. Camasirlar1 yikadiktan sonra ag¢ma-kapama diigmesini 'kapalr'
konuma getirir.

E-icerik ID kodu INSIDE.5.3.Int.app.01
Tgerik-Tiiri Interaktif Uygulama

Html ve LMS
Beklenen siire ve boyut: 15 dk.

Icerigin cahstirilmasi  igin Su programlardan biri:

gereken eylemler veya| \ 1CROSOFT EDGE
programlar/elde edilmesi| ¢ A pART

gereken cihazlar: CHROME

MOZILLA FIREFOX
INTERNET EXPLORER
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icerik Olusturma

Asamasinda icerikten Scenaryo Yazan

B _

Grafik Tasarim Uzmani

BT Uzmam

Ses & Miizik Uzmani

Dil Uzmani

Alan Uzmam

Ozel Egitim Uzmani

icerikte Kullamlan Ogeler/icerikte Kullanilan Ogelerin Ozellikleri ve

Icerikte Kullanilan Ogeler

Aciklamasi
SES KAYITLARI
Ses 1 Arka plan miizigi
Ses 2 Hadi Camasir Yikayalim!
Ses 3 Oynamak i¢in bir bolim seg.
Ses 4 Ogrenme
Ses 5 Birlikte Oynayalim
Ses 6 Benim Siram
"Kirli sepetinde yikanmasi gereken camasirlar var. Hadi camasir yikamay1
Ses 7 ogrenelim."
Ses 8 Oncelikle gamasirlari renklerine gére gruplandirmaliyiz. Beyazlar ve
renklileri ayiralim.
Ses 9 " Hadi beyaz ¢amasirlar1 yikayalim."
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Ses 10 “Beyaz ¢amagirlart yikamak i¢in makinede pamuklu programini
secmeliyiz.”

Ses 11 60 santigrat derecede yikamaliy1z.

Ses 12 Simdi makineyi ¢alistiabiliriz.

Ses 13 Iste bu kadar!

Ses 14 Beyaz ¢amagirlar yikandi; onlari makineden ¢ikarabiliriz.

Ses 15 Hadi renkli camagirlan yikayalim.

Ses 16 Renkli camagirlar i¢in sentetik programi se¢gmeliyiz.

Ses 17 40 °C’de yikamaliy1z.

Ses 18 Renkli ¢amasgirlar yikandi; onlari makineden g¢ikarabiliriz.

Ses 19 “Giysileri uygun sepetlere siiriikleyip birakalim.”

Ses 20 “Bir sepet secelim ve ¢amagirlari onun iginde yikayalim.”

Ses 21 " Hadi, beyaz ¢amasirlart yikayalim."

Ses 22 “Hadi, renkli camasirlan yikayalim.”

Ses 23 Yikama bitti. Simdi ¢amasirlari makineden ¢ikarabiliriz.

Ses 24 “Giile giile!!”

Ses 25 Tiklama sesi efekti

Ses 26 Makine bitis ses efekti
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Ses 27 Dogru cevap ses efekti

Ses 28 Strtikleme ses efekti

Ses 29 Makine kapagini agma/kapama ses efekti

Ses 30 Yildiz stirtiklenmesi/toplanmasi ses efekti

Ses 31 Boliim sonu yildizli geri bildirim ses efekti

GORSELLER

Arka plan resmi 1 Parke zeminli gergekgi bir vektor oda resmidir.

Arka plan resmi 2 Gri-yesil renkli gradyan efektli sekilsiz bir arka plan.

DUGMELER

Oyna Tiklandiginda bolim se¢im sahnesine gegilir.

Tam ekran/minimize. Tiklandiginda ekranin oyunu minimize/maksimize etmesini saglar.

Miizik acik/kapal: Arka plan miizigini agar/kapatir.

Bitir Tiklandiginda sizi ¢ikis sayfasina gotiirecektir.

Ogrenme Tiklandiginda egitici bir animasyon, video ve sesle desteklenen hareketli bir
gorsel degisimin oldugu boliime gecis yapilir.

Birlikte Oynayalim Tikladiginizda ipucu destekleri ile etkinligin gergeklestirildigi boliime gegis
yapilir.
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Benim Siram Tiklandiginda 6grenci yardimsiz etkinligin gergeklestirildigi boliime geger.

Tekrar Oyna Tiklandiginda hangi boliim "Ogrenme/Birlikte Oynama/Sira Bende" ise o
boliim bastan baslar.

Devam Et 15 saniye tepkisiz kaldiktan sonra bir acilir pencerede belirir ve
tiklandiginda oyun kaldig1 yerden devam eder.

Boliimler Bir agilir pencere 15 saniyelik tepkisizligin sonunda veya bdlim
tamamlandiginda belirir; tiklandiginda boliim sahnesine geger.

Bilgi Tiklandiginda, boliim igerigi hakkinda agiklayici bilgiler igceren bir agilir
pencere agilir.

Icerikte Kullanilan Gorseller

Asagida paylasilan gorseller 17.01.2022 ve 17.01.2023 tarihleri arasinda 123rf.com adresinden
indirilmis ve diizenlenmistir.

® 49603526 oynat diigmesi, * 119057830 ve 119530731 ¢amasir makinesi,

® 27383186 camasir makinesi program sembolleri, * 89922048 baloncuklar,

* 19883910, 60616177, 85389012, 9469568, 87228804, 88457315, 91504616, ve 154729517 gergekei
kiyafetler

* 14213365 diigmeler, * 109811437 kirli gamasirlar

Asagida paylasilan gorseller 24.11.2021 ve 24.11.2022 tarihleri arasinda www.freepick.com adresinden
indirilmis ve diizenlenmistir.

* 4954239 arka plan, 28121063 ¢amasir makinesi dijital parcasi, * 6414067, 28807087, 3796067,
16322931, 3887130, 9469568, 12163750, 9379397, ve 7252498 giysi, * 1472091 biiyiiteg, *
27851790 diizenlenebilir metin,
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ICERIGIN SENARYOSU

(Tiim adimlar bu boéliimde gelistirilen icerik tiiriine gore detayh olarak aciklanacaktir).

Ekran Goriintiileri Etkinlik Aciklamasi ve AKis

¢! | Birinci Sahne: Giris

CAMASIRYIKAYALIM

Diigmeler: Sag st kosede "Bilgi", "Maximize/minimize",
"Miizik Acik/Kapali" ve "Bitir" diigmeleri bulunmaktadir.

Arka Plan Goriintiisii: 1
Ses 1.2

Sahnede bir camagsir makinesi ve bir ¢camasir sepetinin bulundugu
bir gdrsel yer almaktadir. Camasir makinesinin i¢ginde birkag kirli
camagsir vardir ve donen gif ve ses efekti (sesi kapali olacaktir)
makinenin ¢alistig1 izlenimini verir. Sahne bagladiginda makine
caligir, basligin sesi duyulur ve bagligin altinda "oynat" diigmesi
belirir; bu diigmeye tikladiginizda boélim se¢imi sahnesine
gegersiniz.,

Bilgi diigmesine tiklandiginda boliim agiklamasi igin bilgi paneli
acilir.

ikinci Sahne: Boliimler

BIRLIKTE

YAPALIM

Diigmeler: Sag st kosede "Bilgi", "Maximize/Minimize",
"Miizik Acik/Kapali", "Anasayfa" ve "Bitir" diigmeleri yer alir.

Arka Plan Gérintiisii: 2
Sesler:

Sahnenin sol iist kosesinde bir talimat (Calmak igin bir boliim
secin.) bulunmaktadir. Alt kisimda ii¢ diigme vardir. Fare iizerine
geldiginde kategorilerin isimleri seslendirilir. Bilgi diigmesine
tiklayarak  boliimlerin  igerikleri hakkinda bilgi sahibi
olabilirsiniz.

Dijital icerik (E-icerik) Senaryolari



Uciincii Sahne Boliim 1: Ogreniyorum

snmon SEI | B

Diigmeler: Sag iist kosede ’bilgi", "artir/diistir", *’miizik

nn

kapama/agma", "ana menii" ve "¢ikis" butonlart bulunmaktadir.

Arkaplan goriintiisii 1
Ses:

Bu asama icin genel bilgiler:

Etkinlikte ulagilmak istenen kazanimla ilgili olan egitsel
animasyonlar, videolar, sesle desteklenmis hareketli gorsel
gegisler olabilir. Anlatim efektler/sesler/gorseller ile desteklenir

Isitme engelli 6grenciler igin miimkiin olan uygulamalarda yazi
destegi de kullanilabilir. E-igerik uygulamalarinda yazi ve
seslendirme birlikte verilir. Bu noktada kazanim, alt davraniglar
ve etkinligin dijital 6zellikleri gz dniinde bulundurulur.

Adimlar:

"Sepette yikanmasi gereken camasirlar var. Hadi camasir
yikamayi 6grenelim." Ekranda dolu bir camasir sepeti
goriintlisii belirir

Once ¢camagirlar renklerine gore ayirmahyiz. Beyaz ve
renkli olanlar1 ayiralim.

Camagir sepeti ekrandan kaybolur ve sahnenin altinda iki sepet
(beyaz ve renkli) siralanir. kiyafetler (her sepette 2 adet olacak
sekilde) sirastyla iist kisimdan gelir ve dogru sepete yerlestirilir.
"Camagsir makinesi sepetlerin arkasina gelir.

"Hadi beyaz camasirlar1 yikayahm." Beyaz c¢amasirlarin
oldugu sepet ekranda kalir ve diger sepet ekrandan kaybolur.
Camagir makinesinin kapagi acilir ve beyaz sepetin i¢indekiler
makinenin ig¢ine yerlestirilir Camasir makinesinin kapagi
kapatilir Makinenin {ist kism1 yakin planda gosterilir. Deterjan ve
yumusatici eklenir ardindan deterjan gozii kapatilir.

"Beyaz camasirlarn yikamak i¢cin makinede pamuklu
programini secmeliyiz." Bu sirada pamuklu program bir
gorselle belirtilir (yesile doner).

60 C'de yikamalyiz. Bu sirada 60 Cnin segildigi gorselle
belirtilir (yesile doner.)

Simdi makineyi c¢ahstirabiliriz.  Makinenin  baslatma
diigmesine basin (yesile donecektir). Camasir makinesinin
calistig1 gosterilir. Bitis sesi calar.
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Iste bu kadar! Makinenin kapatma diigmesine basin.
Beyaz camasirlar yikandi; onlari makineden cikarabiliriz.
Yikanan ¢amasirlar sepete yerlestirilir ve ekrandan ¢ikarilir ardindan
renkli c¢amasirlarin yer aldigi sepet makinenin Oniine gelir.
Beyaz ¢amagirlardaki islem ayni1 sekilde tekrarlanir; sadece program
ve sicaklik se¢imi farklidir.

Renkli camasirlar1 yikayalim.

Camagir makinesinin kapagi agilir, sepet igerigi makinenin igine
yerlestirilir ve ¢amasir makinesinin kapagi kapatilir. Makinenin iist
kism1 yakin ¢ekimde gosterilir. Deterjan ve yumusatici eklenir.

Renkli camagirlar icin sentetik programi secmeliyiz.
Bu sirada sentetik program gorsel ile belirtilir; bir el gelip animasyon
ile tiklayabilir veya etrafi yesil olabilir.

40°C'de yikamaliyiz. Bu sirada 40 C'nin segildigi gorsel ile belirtilir
(yesile doner). Simdi makineyi calistirabiliriz.

Makinenin c¢alistirma diigmesine basin (yesile donecektir).
Camasir makinesinin ¢alistig1 gosterilir. Bitig sesi duyulur.

Iste bu kadar! Makinenin kapatma diigmesine basm.
Renkli camasirlar yikandi; onlari makineden c¢ikarabiliriz.

Yikanan camasirlar sepete konur ve ekrandan kaldirilir.

Ogreniyorum béliimiiniin sonunda; biiyiik bir yildiz gériintiisii ve
efektler bolimiin bittigini gosterir. Boliimiin sonunda "Tekrar
oynat" ve "Bolimler" diigmelerinin bulundugu bir agilir pencere
acilir. Butonlardan birine tiklanir ve segilen boliime gore e-igerik
uygulamasina devam edilir.
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Doérdiincii Sahne: Boliim II: Birlikte oynayalim

"nn

Diigmeler: Sag iist kdsede "artir/diisiir", "miizik

kapatma/agma", "ana menii" ve "¢ikis" diigmeleri
bulunmaktadir.

Arka Plan Resmi 1
Ses:

Bu asama icin genel bilgiler:

1. Gorev talimatla birlikte verilir.

2. Ogrenci 4 saniye i¢inde dogru hareket etmezse hareketli bir
ok gosterilerek ipucu verilir.

3. Ipucundan sonraki 4 saniye iginde dogru davranis
gosterilmezse ipucu tekrarlanir.

4. Tpucu tekrarlandiktan 4 saniye sonra dogru davranis
tamamlanmazsa otomatik olarak gerceklestirilecektir (yesil 151k
yanacak ve yildiz toplanacaktir.)

5. Dogru davranis secildiginde, etrafinda yesil bir 151k yanacak
ve bir yildiz ekranda belirlenen yere kayacaktir.

6. Yanlis se¢im durumunda yanlis se¢im grilesir ve pasif hale
gelir.

7. Her tiklama i¢in bir "tiklama" ses efekti verilir.

8. Tiklanabilir boliimlerin etrafinda mor 1s1k olacaktir.

9. Boliimiin sonunda bir agilir pencere agilir ve toplanan
yildizlar bolimiin sonunu biiyiik bir yildiz gorseli ve efektleriyle
gosterir. "Tekrar Oynat" ve "Bolimler" diigmeleri goriintiilenir.

Adimlar:

Bir 6nceki bolim gibi baglar ve ¢amasirlarin ayrilacagi sepetler
ekranda belirir; bu kez kiyafetler beser adet olmak {izere sirayla
gelir ve 6grenciden kiyafetleri dogru sepete koymasi beklenir.

"Giysileri uygun sepetlere siiriikleyip birakalim." Ydnergesi
seslendirilir. Siiriikkleme islemi yapilmazsa kiyafetler ok ile
gosterilir ve ardindan dogru sepet ok ile gosterilir. Siiriikleme
islemi 4 saniye i¢inde yapilmazsa yine ok ile uyar verilir. Eger 4
saniye icinde tekrar se¢im yapilmazsa dogru davranis otomatik
olarak gerceklestirilir. Giysiler sepete degil, yanls segimdeki
yerlerine geri gider.

Giysi ayirma boliimii bittiginde 6grenciden yikamak istedigi
camagsir sepetini segmesi istenir.

“Hadi bir sepet secelim ve c¢amasirlari onun icinde
yikayalim.”
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Camagsir makinesi secilen sepetle birlikte gdsterilir.
"Hadi, beyaz camasirlar1 yikayalim."/ ""Hadi, renkli
camasirlar yikayahm." Seslendirilir.

Ogrenciden ne bekleniyor?

1. Makinenin kapagma tiklayarak makinenin kapagii agin.
Secenekler: giysiler, makine kapagi, deterjan bolimi ve
program boliimii (segilebilir alanlarin etrafinda mor 151k bulunur)
Dogru cevap: makine kapagi

2. Camasgirlari makinenin icine siiriikleme.
Secenekler: camasirlar, agik makine kapagi, deterjan boliimii ve
program boliimii (segilebilir alanlarin etrafinda mor 151k bulunur)
Dogru cevap: Giysiler makinenin i¢ine siiriiklenir; tiklandiginda
etrafi  yesildir ve sepetin biraz {izerinde  durur.

3. Makine kapagina tiklayarak makine kapagini kapatin.
Secenekler: makine kapagini, deterjan boliimiinii ve program
boliimiinii agin (segilebilir alanlarin etrafinda mor 151k bulunur)
Dogru cevap: makine kapagini agin

4. Ac¢mak icin deterjan kabina tiklayn.
Secenekler: deterjan kapagi ve deterjan yumusatici goriintiisii
Dogru cevap: deterjan kapagi

5. Deterjan ve yumusatici tiklanarak makineye otomatik olarak
yerlestirilecektir.

Secenekler: deterjan kapagi ve deterjan yumusatict goriintiisii
Dogru cevap: deterjan ve yumusatici

6. Deterjan kabina tekrar tiklayarak kapatin.
Secenekler; deterjan kapagi ve deterjan yumusatici goriintiisii
Dogru cevap: deterjan kab1

7. Beyazlar i¢gin pamuklu, renkliler i¢in sentetik program sec¢imi
(Makinenin program se¢gme bdliimiinlin yakin plan tasariminin
hazirlandig1 sahneye gegilir).

Secenekler; pamuklu, sentetik

Dogru cevap: pamuk

8. Beyazlar icin 60 C ve renkliler icin 40 C
Secenekler; 60, 40

9. Baglat diigmesine basilmasi (Makinenin baglat diigmesine
tiklandiktan sonra makinenin tiim durumu goriiniir, ¢aligir ve
yikama sesi efekti verilir).

Secenekler: makine kapagi, deterjan boliimii, program boliimii,
baslat diigmesi

Dogru cevap: baslat diigmesi
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10. Makine bittikten sonra, bitis diigmesine basilir (bitis
sesi  duyulur) segenekleri madde 10 ile aymdir.

11. Makine kapagini agmak icin makine kapagma tiklama
12. Camagirlari sepete siiriiklemek

13. Makine kapagini kapatmak i¢in makine kapagina tiklayin.
"iste bu kadar. Simdi c¢amagirlarn  Kkurutabiliriz."”

Seslendirme yapilir, yildizli geri bildirim verilir, ardindan tekrar
oynat ve boliimler butonu gelir.
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Sahne 5: Boliim III: Simdi Benim Siram!

"non

Diigmeler: Sag iist kosede "artir/diisiir", "miizik

kapatma/agma", "ana menii" ve "¢ikis" diigmeleri
bulunmaktadir.

Arka Plan Resmi 1

Ses:

Bu asamada:

1. Yapilacak gorev yonergede belirtilir

2. Ogrenci Birlikte Yapalim boliimiindeki adimlari

uygular ve hicbir ipucu verilmez, dogru secenekte yildiz toplar
ve dogru segenegin etrafinda yesil 151k yanar.

3. Tepkisizlik: Bekleme siiresinin sonunda (15 saniye)
herhangi bir islem yapilmazsa, bir pencere acilir. "Devam" ve
"Boliimler" simgeleri goriiniir. Bunlardan birini se¢cmeniz
beklenir. Devam'a tiklarsaniz uygulama kaldig1 yerden devam
edecektir. Eger 15 saniye boyunca yanit gelmezse, pencere
tekrar agilacaktir. Devam ederseniz ve 15 saniye boyunca 3. ke
yanit gelmezse otomatik olarak boliim se¢im ekranina girilir.
Boliimler butonuna tiklanirsa boliimlerin goriintiilendigi
sahneye gegilir.

4. Her tiklamada tiklama ses efekti verilir.
5. Tiklanabilir boliimlerin etrafinda mor 1siklar vardir.
B. Ogrenci ilk hatay1 yaptiginda oyun basa déndiiriiliir ve

olumsuz bir geri bildirim verilmez. Ogrencinin siralama
islemini tekrar gerceklestirme firsat1 vardir. ikinci denemesinde
de hata yaparsa oyun yeniden baslar. Siralama islemini tekrar
baslatir. Ugiincii kez hata yaparsa bir pencere acilir. Bu
pencerede "Ogreniyorum" ve "Birlikte Oynayalim" bashklar1
yer alir ve 6grencinin ilk iki boliimii tekrar etmesinin faydah
olacagi diisiliniiliir.

* Boliimiin sonunda bir pencere agilir ve toplanan yildizlar
biiyiik bir yildiz gériintiisii ve efektlerle boliimiin bittigini
belirtir. "Tekrar Oynat" ve "Béliimler" diigmeleri gortintiilenir.

- # <% Sahne 6: Bitis/Cikis

Diigmeler: Sag list kdsede "artir/diistir", "miizik

kapatma/agma", "ana menii" ve "¢ikis" diigmeleri
bulunmaktadir.

Arka Plan Resmi 1

Ses:

Ogrenci ¢ikis diigmesine bastiginda ya da 3. boliimii
tamamladiginda gelen sahnedir.
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6. Dijital icerik Olusturma: Yenilikci Sinif Materyalleri icin Adimlar

Coklu duyulara hitap eden oyunlar, yaparak 0grenme firsati sunar ve alternatif gozumler
uretme, problemi yapilandirma ve isbirligi gibi problem ¢ozme surecinin birgok ozelligini icerir
(Bayirtepe ve Tlzin, 2007). Dijital egitsel oyunlar, 6gretilecek bilgi ya da davranislari oyun iceri-
sine ekleyerek bireylerin 0grenmesini, pratik yapmasini ya da beceri kazanmasini saglar.

Ogrencilerin ilgisini cekebilecek ve aktif dgrenmeyi saglayarak basarilarini artirabilecek egi-
tim ortamlari hazirlamanin bir yolu da dijital oyunlari 6gretme/d6grenme sureclerinde kullan-
maktir. Ogretmenler derslerinde egitsel amacli kullanacaklari oyunlari kendileri énermek ya da
tasarlamak isteyebilirler. Egitsel dijital oyunlar kisinin hayal gicu ve yaraticiligina bagl olarak
gelistirilebilir. Dijital oyun tasarlamak egitimcilerin degil oyun tasarimcilarinin, yazilimcilarin ve
grafik tasarimcilarin isi gibi gorinse de egitim ortamlarinda kullanilacak dijital oyunlarin egitsel
icerigini belirleyecek olan ogretmenlerin egitsel bilgileridir. Bu bolumde, oyun tasarimi konu-
sunda ileri dizeyde bilgi ve 6n deneyime sahip bir grup alan 6gretmeninin dnculiginde olus-
turulan Dijital icerik Olusturma Komisyonu tarafindan siirdiiriilen adimlar ve prosediirler Tablo
5'te paylasiimaktadir.

Tablo 5. Dijital igerik Olusturma Asamalari

Asamal: formulasyonu egitim bilimleri alanindan uzmanlarla birlikte yapiimaktadir. Bu
Oyun slirecte editsel 6zellikler igin bir rehber olarak kullaniimak tizere bir ‘E-igerik
Tasarimi Cercgevesi'(bkz. Bolim 7) olusturulmasi onerilir.

Senaryo Hazirlanacak senaryolarda bir oyun fikri Uretilir. Bu amagla senaryo yazari kendi
Olusturma basina calismayi tercih edebilecedi gibi yaratici bir fikir icin farkli bakis acilarini

kolaylastiracak toplantilar da yapabilir. Bir hazirlik gorevi olarak, alan uzmanlari
(6gretmenler) olasi fikirler Gzerinde beyin firtinasi yapabilir ve mevcut literatlr
analizlerini tamamlayarak bilgi toplayabilirler. Bu asamada senaryo ekibinin
baska mecralardan, gercek hayattan ya da tamamen hayal gcunden fikirler
dretmesi mumkundar. Oyun fikri Gretme proseduruU sirasinda Uretilen tim di-
stncelerin kaydedilmesi onemlidir.

Uretilen tim fikirlerle birlikte ekip oyun tiriine odaklanir (bulmaca oyunu, ma-
cera oyunu veya cok oyunculu bir oyun vb.) Konsept hazir olduktan ve buna
uygun tir secildikten sonra senaryo yazari, 6grenme ¢iktisini, alt kazanimlari
ve Uran verilirken kullanilacak egitici/ogretici icerigi inceleyip degerlendirerek
(gerekli 6n arastirmalari yaptiktan sonra) dijital igerigin konusunu, ana fikrini ve
temasini belirler.

Bu asamada senaryo yazari igerigin akis semasini ¢gizer. Bu bolium senaryonun
bir 6zeti gibidir. Giris, uygulama ve cikis sayfalarinda sonucun Uzerinden nasil
gecilecegini ve olasi 6grenici tepkilerinin nasil takip edilecedini belirler. Prog-
ram gelistirme uzmani, pedagojik danisman, diger senaryo yazarlari ve BT uz-
mani akis semasini gozden gecirmelidir. Daha sonra senaryo yazarlari varsa
gerekli dizeltmeleri/degisiklikleri yapmalidir.
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Asama 2:
Geri Bildirim
Olusturma:

Taslak senaryo formu, henaz fikir asamasindayken diger senaryo yazarlari,
danigsman, gorsel tasarimcilar ve BT 6gretmenleri/uzmanlari ile paylasilir.
Hedef kitle ve 6grenme ciktilari icin uygunlugunu dederlendirirler. Ayrica
uzmanlik alanlarindaki kodlama dillerini ve programlarini géz énunde bu-

Egitsel o .

Kontroller lundurarak ve fikrin oyunlastirilip oyunlastirilamayacadgina veya nasil ilerle-
yecegine karar vererek BT asamasini tartisirlar.

Asama 3: Uclincii asamada senaryo yazari, akis semasinda belirtilen bélimlerde kul-

Oyun Yapimi:

Grafik Tasarim

lanilacak yazili ve gorsel unsurlari belirler ve tanimlar. Senaryo yazari son
gorsel ve seslere gore sahneleri gnceller. BT ¢alismasini kolaylastirmak
icin gerekli detaylar eklenir.

Asama 4:
Oyun Yapimi:

Ses/Muzik
Tasarimi

Bu asama 3. Asama ile es zamanl olarak surdaraldr; senaryo yazari tara-
findan secilen veya tanimlanan ses/muzik unsurlari ses/muzik uzmanlartile
paylasilir. Bazen ses/muzik uzmani ne tur bir 6ge istendigini daha iyi anla-
mak icin ornek/benzer bir ses isteyebilir.

ikinci olarak, senaryo yazari seslendirilecek tiim metin 6gelerini listeler ve
ses/muzik uzmani ile paylasir. Seslendirme isleminin ardindan uzmanlar
ses dosyalarini senaryo yazarlari ile paylasir.

Asamab:
Geri Bildirim
Olusturma:
Egitsel Agidan

Yeniden Kontrol-
lerin Yapilmasi

Egitim danismani ve gorsel tasarimci senaryoyu ikinci kez gdzden gegirir.
Hazirlik strecinin ardindan senaryo yazarlari taslak senaryolarini gozden
gecirilmek Uzere ekibe dagitir. Gerekli dizeltmelerin/deqgisikliklerin 6ne-
rilmesi beklenir. Herhangi bir dizeltme/degisiklik yapiimasi gerekmiyorsa
grafik tasarimci, senaryo yazari tarafindan tanimlanan grafik 6geler Gzerin-
de calismaya baslar. Yine herhangi bir dizeltme/degisiklik yapiimasi gerek-
miyorsa ses/muzik uzmani gerekli ses/muzik 6gelerini hazirlayabilir.

Asama 6:
BTT Yapimi:

Kodlama/
Programlama

BTT ogretmenleri/uzmanlari senaryo 1siginda program ogelerini yerlestirir
ve kodlamaya/programlamaya baslar. ilk olarak dijital icerigin tek soruluk
bir taslagi olusturulur ve senaryo yazarlariile egitim danismanin kontroline
sunulur. Bu sureg, zaman kazanmak ve unsurlarin nerede buttunlesmedigini
gormek igin tamamlanir.

Kalan icerik, tek soruluk taslak onaylandiktan sonra eklenir. Yayinlanan
icerikte veya duzeltilmesi/degistirilmesi uygun gorulen kodlamada bir hata
veya sorun olmasi durumunda, yayinlanan icerikten sorumlu uzman ilgili
duzeltmeleri/degisiklikleri yapar.

E-icerik tamamlandiktan sonra senaryo yazari, BT 6gretmeni/uzmani ve
eqitim danismani tarafindan tekrar kontrol edilir. Kanitlanmis ¢alismanin
son versiyonu pilot uygulama icin cevrimigi olarak yayinlanir.

Dijital icerik (E-icerik) Senaryolari




Asama7:
E-igerigin Pilot
Uygulamasinin

E-icerigin son versiyonu yayinlandiginda, ¢iktinin test edilmesiicin ¢gevrimi-
ci baglantisi diger ekip Uyelerine iletilir. Test ile e-igerik, e-i¢cerigin kusurlari
hakkinda icgoru ve geri bildirim saglamak icin gozden gecirilir. Bazen ekip,

Yapilmasi hedef kitleden kisileri de test i¢in gorevlendirir. TUm pilot uygulama sonug-
lar1 belgelenir ve senaryo yazari tarafindan gerekli revizyonlara karar ver-
mek Uzere ekibe raporlanir. Bu sureg, e-icerigin kalitesinin nasil oldugunun
degerlendiriimesiyle tamamlanir.

Dizeltme/dedgisiklik talep edilen bir 6ge ¢iktisi/kodlamasi olmasi durumun-
da, duzeltme/degisiklik sureciislenir ve ardindan tekrar kontrol edilir.

Asama 8: Testler tamamlandiktan sonra, e-igcerigin ve senaryonun son hali paylasilan

E-igerigin geri bildirimlere gore glncellenir ve yeniden duzenlenir.

Gozden

Gegirilmesi

Asama 9: E-icerik, tasarim yazilimi Gzerinde yayinlanir ve web tzerindeki herhangi bir

E-igerigin Son
Haline
Getirilmesi

HTML5G platformunda kullanilabilmesiigin yine yazilim Gzerinden paketlenir.
BT 6gretmeni/uzmani, tim dnemli unsurlar ¢alisma dosyasina eklendikten
sonra paketleme proseduruant tamamlar ve ardindan web platformunda
yayinlanir.

Dijital icerik (E-icerik) Senaryolari




EKLER:

EK 1. PROJE ORTAKLARININ OZEL EGITiM SISTEMININ MEVCUT DURUMUNUN KARSILASTI-
RILMASI

Tablo 6. Proje Ortaklarinin Ozel Egitim Sisteminin Mevcut Durumunun Karsilastiriimasi

1."Zihinsel 2. "Zihinsel 3. Zihinsel 4. Zihinsel yetersizligi
yetersizligi olan | yetersizligi olan yetersizligi olan | olan ¢ocuklarin” tibbi
yetersizligi ¢ocuklar” nasil cocuklar”icin | ve egitsel tanilama-
olan ¢gocuklar” | siniflandirilir? hangi terimler | sinda hangi degerlen-
icin hangi tani kullanihr?” dirme araglari(resmi/
kriterleri kul- resmi olmayan) kulla-
laniimaktadir nilmaktadir?

(ICD-10-11, DSM
4-5, ICF vb.)?

Ulke
Bask Teshis kodlama | Seviye hafif(mode- | Zihinsel ye- « Mufredat yetkinlik-
kilavuzlari glin- | rado)orta(grave) tersizligi olan lerinin degerlendiril-
cellenecektir. siddetli(profundo) ogrenciler mesi.
derin/ileri?

« Uyarlanabilir bece-

2022 yilinda rilerin dedgerlendiril-
DSM—Bve ICF- mesi (ABAS)

1Ti kullanmaya o
baslamistir. « /ekaodlcegi: Wechsler

« Diger hususlar (Psi-
kometrik  testler):
olcmekicgin test

« *ylritme fonksiyonu

« *okuma strecleri ve
fonolojik farkindalik
(prolec...)

« matematiksel
slirecler(tedimach)

« *bilissel yetenek
+ (WISC)
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Tiirkiye

2019dan beri

Cocuklarigin
Ozel ihtiyac
Raporu (C0Z-
GER)ICD ve
ICF'ye dayan-
maktadir.

- Tibbi de-
gerlendir-
meleri, zeka
degerlen-
dirmelerini,
gelisimsel de-
gerlendirme-
leri, karsilikli
gorusmeleri
ve gozlemleri
icerir.

COZGERe gore:
“Ozel bir ihtiyaci var
(O,
“Hafif Oi", “Orta OI",
“Siddetli Ol", ‘Derin’
or",

“Onemli Ol'ler var”,
“Ozel bir gereksinim
ihtiyaci var”.

otizm spektrumu
icin

GRC Raporuna:
hafif, orta, yuksek,
derin/ileri duzey?
eqitim ihtiyaclari.

COZGER Ozel
ihtiyac terimini
kullanmaktadir.

COZGERden sonra
cocuk egitsel tanila-
ma icin Rehberlik ve
Arastirma Merkez-
lerine (RAM) yonlen-
dirilir.

Degerlendirmede
resmi degerlendir-
me araglari (6rne-
gin WISC-R, WISC
4,Stanford Binet,
Leither) ve resmi ol-
mayan degerlendir-
me aragclari (karsilikli
gorusler, gozlemler
ve kaba degerlendir-
me aragclari) kullani-
lr.
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Irlanda

Weschler
Cocuklaricin
Zeka Olcegi 5.
Baski (WIS-
C-V)

Mental Bo-
zukluklarin
Tanisal ve
Istatistiksel
El Kitabi 4/5.
Baski(DSM
4/5)

Hastaliklarin
ve llqili Saglik
Sorunlarinin
Uluslararasi
Siniflandir-
masi 10 (ICD-
10)

Genis Aralikli
Basari Testi
4/5. baski
(WRAT 4/5)

Adaptif Dav-
ranis Deger-

lendirme Sis-
temi 2. Baski
(ABAS-II)

Ihtiyac Kategorisi
insidans Orani
Sinirda Hafif Genel
Ogrenme Giigli-
gt Yiiksek Hafif
Genel Ogrenme
Guclugu Yuksek
Orta Genel Ogren-
me Guclaga Dusuk
Agir/ileri Genel
Ogrenme Giicligu
DUsuk

Genel
Ogrenme
Gaclugu

Kamu: Ebeveyn veya vasi,
ihtiyag Degerlendirmesi igin
HSE'ye basvurur (Engelliler
Yasas! 2005'te belirtildigi gibi).
Basvuru bir Degerlendirme
Gorevlisi tarafindan uygunluk
acisindan degerlendirilir. Co-
cuk uygun gorulurse, deger-
lendirme amaciyla(yukarida
ayrintilar verilenler gibi de-
gerlendirmeler kullanilarak)
Psikolog, Dil ve Konusma
Terapisti(SLT), Mesleki Tera-
pist(OT) gibi ilgili personele
yonlendirilir. Daha sonra bir
Degerlendirme raporu hazir-
lanir. Cocugun engelli oldugu-
na karar verilirse bir Hizmet
Raporu hazirlanir. Bu raporda
cocugun ihtiyacglarinin karsi-
lanmasiicin HSE tarafindan
talep edilen ve daha sonra bir
irtibat Gorevlisi tarafindan uy-
gulamaya konulan hizmetlerin
ayrintilariyer alir.

Veya

Ozel: Ebeveyn veya vasi, co-
cu@a teshis koymak amaciyla
dederlendirmeler (yukarida ay-
rintilari verilenler gibi) yapacak
olan bir Egitim Psikologundan
randevu alir. Bu, ihtiyac De-
gerlendirmesi yoluyla yapilan
uygulamadan daha kisa bir
bekleme suresidir, ancak soz
konusu gocugun ailesiigin
pahali olabilir.
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Birlesik
Krallik
(ingil-
tere)

Birlesik Krallik
Ozel egitim ihti-
yaclari ve engel-
lilik uygulama
kurallari
SEN:COP (Beri
2015)

Hafif LD (Global
Gelisimsel LD
olarak da bilinir)

Gecikme

Orta Derecede
LD

Siddetli LD

Derin ve ¢oklu
LD

Disleksi, diskal-
kuli ve disprak-
siyiiceren spe-
sifik 6grenme
guclugu.

Ogrenme
Engellilik/
Zorluk

Bir cocugun 0zel egitim
ihtiyaclarinin dogasina karar
vermek icin gerekli olan
eqgitimsel, tibbi, psikolojik ve
diger verilerin kaydedilmesi
icin formlar seti.

Sorun 6gretmenler, danis-
manlar, aileler, gcocuk gelisim
uzmanlari vb. tarafindan

fark edildiginde, cocuk yerel
otoriteye yonlendirilir.

Yerel Teklif, okullar ve pra-
tisyen hekimler gibi evren-
sel hizmetlerden; evrensel
hizmetlerin bir parcasi olarak
rutin olarak saglananla-

rin 6tesinde kisa vadeli ek
destege ihtiyac duyan HZY'li
cocuklar ve genglericin he-
deflenen hizmetlerden; 6zel,
daha uzun vadeli destege
ihtiyac duyan OEG cocuk-
lar ve genclericin uzmanhk
hizmetlerinden HZY'li tim
cocuklara ve genclere sunu-
lan destegi ele almalidir.
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